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(Offiziell.) 


38. Jahresversammlung des Nationalen Deutsch- 
amerikanischen Lehrerbundes. 





Cleveland, 0., 28., 29., 30. Juni und 1. Juli 1910. 





Die letztjahrige Versammlung des Nationalen Deutschamerikanischen 
Lehrerbundes beschloss, fiir den 38. Lehrertag die Gastfreundschaft 
Clevelands in Anspruch zu nehmen. 

- Mit grosser Liebenswiirdigkeit haben sich Biirger dieser Stadt der 
Miihewaltung -unterzogen und bestimmt, dass die Zusammenkuntt i in n den 
Tagen des 28., 29., 30. Juni und 1. Juli stattfinde. 

An die Lehrerschaft dieses Landes tritt nunmehr die Aufgabe heran, 
durch rege Beteiligung die Versammlung erfolgreich und fruchtbringend 
zu gestalten. Das Deutschtum in Amerika hat eine hehre und schéne 
Mission zu erfiillen. Mehr denn je aber ist es nétig, deutschfeindlichen 
Bestrebungen gegeniiber auf der Hut zu sein. Vereintes Wirken im 
Dienste der guten Sache muss zum Ziel fiihren. 

Deshalb sollten vor allem Lehrer und Freunde fortschrittlicher Erzie- 
hung bemiiht sein, ihr Interesse an deutschem Wesen durch Wort und Tat 
zu bezeugen. s 
Dr. H. H. Fick, Cincinnati, O., Prisident. 
Dr. Rudolf Tombo, Sr., New York, Vize-Pris. 
Emil Kramer, Cincinnati, 0., Schriftfiihrer. 


Im April 1910. Carl Engelmann, Milwaukee, Wis., Schatzmeister. 
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Der Nationale Deutschamerikanische Lehrerbund hat in New York 
bei seiner letzten Tagung Cleveland fiir seinen diesjahrigen Lehrertag 
gewahlt. 

Die Biirger Clevelands, vertreten durch eine Anzahl von Vereinen, 
haben die Vorbereitungen fiir Empfang und Bewirtung der Gaste in die 
Hand genommen und werden versuchen, diese Aufgabe nach besten Krif- 
ten zu erfiillen. 

Der Ortsausschuss schliesst sich der Aufforderung des Bundesprisi- 
denten, Herrn Dr. H. H. Fick, an und ladet ebenso dringend wie herzlich 


zu zahlreicher Beteiligung ein. 


1. 
2. 


3. 


Abends 8 Uhr: 


H. Woldmann, Vorsitzender. 
Maz A. Silz, Sekretar. 





Programm. 





Dienstag, den 28. Juni. 


Vorversammlung in der Technischen Hochschule, (Ost 


55. Strasse, zw. Scovill Ave. und Portland Ave.) 
Instrumentalmusik, Vaterlandslieder — Orchester der West High 


School. 


Eréffnung der Versammlung durch den Vorsitzer des Ortsaus- 
schusses — Hermann Woldmamnn, Cleveland, O. 
Begriissungsreden: a) Biirgermeister Herman. Baehr. 


b) Schulsuperintendent Wm. Elson. 
c) Supervisor Wm. Riemenschneider. 


4, Cieianss — Kinderchor: Deutsche Volkslieder. 

Eréffnung des Lehrertages durch den Bundesprisidenten 
Dr. H. H. Fick, Cincinnati, 0. 

Gesang — Kinderchor. 

Instrumentalmusik, Opernklinge — Orchester der West High 


5. 


= 


7. 


School. 
Vertagung nach dem Vereinslokal des Cleveland Gesangvereins, 
Ost 55. Strasse. 





Mittwoch, den 29. Juni. 


Vormittags 9 Uhr: Erste Hauptversammlung in der Technischen Hoch- 


schule. 


1. Geschaftliches: Erginzung des Vorstandes, Berichte der Bundes- 


beamten. 
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38. Tabresversammlung des Lebrerbunden Tee 


2. Vortrag: Rektor Alvin Schenk, Breslau — _»Die soziale Bedeutung 
der Firsorge fiir geistig minderwertige Kinder.’ ” ; 

8. Debatte. 
4. Probelektion: Seminardirektor Max Griebsch, Milwaukee. 
5. Vortrag: Dr. W. W. Florer, Ann Arbor, Mich. — ,,Die Wichtig- 

< keit der neuen deutachen Erziehung fiir Amerika.” 
6. Debatte. 
Gemeinsames Mittagessen im Cleveland Gesangverein. 



























Nachmittags 24 Uhr: Zweite Tengen in der Technischen 
Hochschule. 
4 1. Geschiftliches : Seminarangelegenheiten. 
a 2. Bericht des Komitees zur Pflege des Deutschen. 
3. Vortrag: Paul von Horn, Cincinnati, O. — ,,Das Marchen in 
Schule und Haus.” 
4. Debatte. 





. Abends: Unterhaltung im Cleveland Gesangverein. s 


Donnerstag, den 30. Juni. 


Gemeinschaftliche Bootfahrt nach Put-in-Bay, 8 Uhr morgens. ; 
Abendessen in Webers Casino, Superior Ave., 8 Uhr abends. 


pera onan es0 4 


Vormittags 9 Uhr: Dritte Houptvorsommlung i in der Technischen Hoch- 
schule. 
1. Instrumentalmusik — Orchester der West High School. 
. Geschiftliches, Berichte. 
3. Vortrag: Prof. Geo. J. Lenz, Milwaukee, Wis. — ,,Uber neuere 
Erziehungsromane.” 
4, Debatte. - . 
5. Probelektion: Fri. Marie Walz, Cleveland. : 
6. Unerledigte Geschifte ; Beamtenwahl. . 
?. Schlussverhandlungen. 
Gemeinsames Mittagessen im Cleveland Gesangverein. 


C4) 





Nachmittags: Kranziederlegung vor dem Goethe-Schiller Denkmal im 
Wade Park. Hierauf Trolleyfahrt nach Idlewild und gemein- 
schaftliches Abendessen daselbst. 





‘Monatshefte fiir deutsche Sprache und Pédagogtk. 
Hotelraten. 













Hollenden Hotel (‘European Plan), $1.50. 
Gilsy Hotel (European Plan), $1.00. 
Balwin ‘Hotel (European Plan), $1.00. 
Euclid Hotel (European Plan), $1.00. 
In den drei letztgenannten Hotels betrigt der Preis fiir zwei Per- 
sonen im Zimmer $1.50. 
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Composition Without Translating from the Mother Tongue.* 
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By John A. Bole, Eastern District High School, Brooklyn, N. Y. 

























To express one’s self connectedly and correctly in a foreign language 
is no mean accomplishment. It is the best evidence that the language is 
understood and that the power to use it has been acquired. A course of 
instruction that gives our pupils this power, to a limited .degree, cannot 
be said to be unsuccessful. But the results we are attaining are not 
creditable to us. This phase is the weakest part of our work. In the 
German our pupils write, our critics find the most astonishing and con- 
clusive proof. of the defects in our teaching. We agree with our critics. 
But I do not wish to criticize. I want only to call attention to the fact 
that we are so thoroly dissatisfied with the results we are obtaining in this — 
line, that we should have no hesitation in discarding the method we have 
heen using, which still is, unless I am mistaken, that of translating from 
English into the foreign language. We ought to be ready to agree with 
Sweet when he says: “It is evident that the impossible:task of translating 
into an unknown or only partially known language can be accomplished an 
only under restrictions which make it either an evasion or a failure..... a 
We have also to realize what is meant by making mistakes in our exercises ee 
and correcting them afterwards. It means the laborious formation of a 
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number of false associations which must be unlearned before the labor of a. 

forming the correct ones can be begun.... Everything in the nature of al 

exercise writing ought to be abolished not only in the beginning but + +. 

thruout the whole course.” . | 
As a substitute for translation exercises, I would advocate exercises = 


based.on the foreign language. a 





* Read before the Modern Language section of the High School Teachers’ 
Association of New York City; May 8, 1910. 
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The cailicat exercises will be the exact reproduction by the pupils of 
what they have just heard or read. The teacher speaks short sentences 
which are repeated by the pupils. While this is going on orally, other 
pupils at the board are writing the sentences they hear spoken by teacher 
and pupils. Four pupils at the board writing alternate sentences will be 
able to keep up with the oral work. The written board work will then 
be inspected by the class and errors in it corrected. 

A little later the teacher may ask questions on matter that has been 
read. The pupils will answer and both questions and answers will be 
written at the board. Another simple exercise is to write a passage from 
the text in hand with some modification, change of number, of tense, of 
person. Or a story that has been read may be written in character. One 
day the pupils may write in the person of Little Red Riding Hood, an- 
‘ other day in the person of the Wolf. The longer stories usually read in 
the second year can be divided into portions suitable for reproduction. 
Almost every page in Immensee presents some situation which easily be- 
comes a unit for reproduction. After the passage has been read the 
teacher and class should work it thru by question and answer. By this 
means the teacher can fix the vocabulary and phraseology of the passage, 
and he can also suggest the disposition of the pupil’s reproduction. After 
the questions and answers, the passage should be reproduced connectedly 
by one or more pupils orally and then reproduced at the board and later 
corrected. 

Two points should be observed. That which is to be written should 
first be worked thru orally. This will give more rapid movement and 
prevent many errors from appearing in the written work. Second, that 
which is spoken by the pupils should be written at the board. This secures 
accuracy. Oral work, not checked by written, tends to become inaccurate. 

If a classic literary work is read in the third year, much of this too 
can be used as material for writing. For instance, Hermann und Dorothea 
contains many episodes which the pupils renarrate with real pleasure. 
Some random ones are: 

Hermann is sent to help the exiles; Hermann meets Dorothea for 
the first time; Hermann’s visit to his rich neighbor; Hermann meets 
Dorothea at the well, etc. . After such an episode has been worked thru 
and reproduced, it may be reviewed at any time by suggesting the title to 
the pupil and asking him to tell or write about it. The subject matter 
of the work studied may thus be constantly kept fresh in the minds of 
the class. 

The results obtained in a three years’ course where German is written 
in this way, that is, based on the German text that is being studied, are 
at least equal from any point of view to those obtained by writing exer- 
cises from a composition book. A pupil may be able to reproduce in 
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tolerable German a simple narrative or description that has been told to 
him, he will be able to reproduce similar matter after once reading it, 
and, if he has to, he can translate similar matter from English into 
German. Moreover, composition instead of being something apart from 
the reading, as is the case when translation from English is employed, 
supplements the reading and is kept in the closest contact with it. The 
imagination also has a place in this kind of writing. To tell about 
Hermann’s visit in the person of Hermann is always a joy to the narrator 
and to the class. And an interest that is genuine and encouraging can 
be maintained in this work. I never yet saw a class that was interested 
in translating from English into German. 


Even with the reading matter that we now have encouraging results © 


can be obtained. But to get more satisfactory results we must have a 


different kind of reading matter. This should be for the most part nar- 
rative and descriptive prose. For obvious reasons poetry does not lend 


itself readily to reproduction, and dialog is of little use. All that can be 
done with it is to repeat it. A number of new books mention as an at- 
tractive feature that the interesting subject matter is put in the form of 
a lively dialog. That is just the reason that I could not use the book. 
The questions and prepared conversations that now prevail in school edi- 
tions of readers are a hindrance rather than a help. A teacher that felt 
he had to use them, had better stick to the translation method. As this 
has been my opinion for some time I was pleased to recently find the 
official French view on the same subject. ‘The latest plan d’Etudes et 
Programmes d’Enseignement, p. 41, contains the following statement: 
“Les meilleurs ouvrages de ce genre (livre de lecture) seront ceux qui ne 
contriendront aucune indication pour le professor (questions, exercises de 
conversation tout faits).” 

The subject matter of what is read becomes of greater importance. 
It is so constantly worked over that it should be something worth while, 
something that will be a valuable permanent possession of the pupil. 

This scheme does not involve the correction of a mass of written 
paper work. Only an occasional exercise should be written on paper. 
The writing should be done on the board while the German original is 
fresh in mind and where the mistakes can be corrected and the proper 
forms substituted before the false forms have made a deep impression. 
The board in the room of a Modern Language teacher should be covered 
with written work every day. It is not a serious matter if the teacher 
does not find time to correct all the board work. The whole class will 
benefit from that which is corrected. Errors too tend to correct them- 
selves, as the one rule of conduct is to observe and follow closely the 
German text. In the case of translation the English original is constantly 
tempting to error. 
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In every class some of the better pupils can be relied upon to assist 
in correcting the board work. While the teacher is proceeding with the 
recitation these pupils can examine the board work and underline any 
mistakes they notice. Very few will escape them. The teacher can then 
in a few moments have the mistakes corrected. 

I have said nothing about the state examinations. I don’t like to 
talk about them. But the fact that a translation from English to German 
is set is not a serious matter. Altho it is not a fair test for pupils who 
have learned to write German from reproduction, they will do as well at 
it as those who have been taught thru translation. A more serious matter 
is that the examinations insist on a complete grammatical system, whereas 
our pupils have no business with more grammar than they can use. In: 
the fourth year they are asking for a meaningless outline of the history 
of German literature. To meet these requirements much time is taken 
which should be spent by the pupils in acquiring the use of the language. 
However we ought not to conform our work to the examinations, but to 
do our work as we think it should be done to benefit our pupils most and 
then try to have the examinations modified so that they will not be too 
serious a hindrance. 





Professor Dr. E. Meumann iiber die psychologische 
Analyse des Lesens und Schreibens und ihre 
Bedeutung fiir die Unterrichtspraxis.* 


Die psychologische Analyse des Lesens gehért zu den verwickeltsten, 
wichtigsten und interessantesten Problemen der Psychologie; denn das 
Lesen der Erwachsenen ist eine Welt im Kleinen, alle geistigen Fahig- 
keiten des Menschen wirken dabei mit und fast alle in gleicher Weise. Das 
Lesen ist ein Wahrnehmungsakt, die optischen Zeichen fiir die Laute sind 
aufzufassen; es ist weiter ein Akt der Vorstellungs- und Denktatigkeit, 
auch wirken Aufmerksamkeit und Wille mit, endlich ist es ein lautmotori- 
scher Prozess: die innerliche und ausserliche Aussprache der Laute. Alle . 
diese Akte sind beim Erwachsenen zu einem Akte verschmolzen. Die 
altere Psychologie unterscheidet nur drei Akte: den Wahrnehmungs-, den 
sprachlichen und den ideellen Akt. ‘ther das Zusammenwirken dieser 
Akte konnte sie keinen Aufschluss geben ; erst die experimentelle Psycho- 





‘* Wir entnehmen die obigen Ausftihrungen einem Berichte der_,,Schlesi- 
schen Schulzeitung” tiber den von Herrn Dr. B. Meumann, Professor der Philo- 
sophie und Pidagogik an der Universitit Halle, tiber das genannte Thema vor 
einer Versammlung der Hallischen Lehrer gehaltenen Vortrag. D. R. 
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logie ist diesem Problem naher getreten, genauere Untersuchungen hat, sie 
iiber die Augenbewegungen, iiber die sprachliche Seite und tiber die Vor- 


stellungs- und Denktitigkeit beim Lesen angestellt. 


Die ersten Forscher, die den Leseakt psychologisch untersuchten, 
waren die Franzosen Javal und Lamarck. Der erstere brachte am Auge 
ein kleines Spiegelchen an und beobachtete ein von diesem reflektiertes 
‘Lichtbildchen auf einem Schirm. Er erhielt ein vergréssertes Bild des 
Weges der Augenbewegungen. Professor Erdmann in Bonn (jetzt in 
Berlin) und sein amerikanischer Schiiler Dodge wandten ganz unabhingig 
von Javal ebenfalls die Spiegelmethode an. Der.Amerikaner Huey machte 
die Hornhaut des Auges der Versuchsperson mit Cocain unempfindlich, 
kittete dann einen kleinen Ring auf die Iris des Auges, der die Offnung 
der Pupille frei liess. Von diesem Ring aus ging ein feiner Hebel auf 
eine langsam rotierende berusste Trommel. Beim Lesen schrieb der 
Hebel die Augenbewegungen auf der Trommel auf. Huey stellte fest, dass 
die Augenbewegungen beim Lesen einer Zeile 0,04 Sekunden, beim Uher- 
gang von einer Zeile zur andern 0,05 Sekunden dauern. Durborn erkannte 
an 9—11jahrigen Knaben die eigentiimliche Erscheinung, dass die Augen- 
bewegungen bei Kindern in diesem Alter ebenso schnell sind wie bei. Er- 
wachsenen, nur der geistige Akt des Lesens vollzieht sich langsamer. Die 
Ergebnisse der Beobachtungen der Augenbewegungen kann man in fol- 
genden Satzen-zusammenfassen: Beim Lesen gleiten die Augen nicht 
gleichmassig vorwiarts, sondern sprung- und ruckweise. Dabei gleitet die 
Bewegung des Auges den Zeilen entlang und zwar so, dass die Blicklinie 
sich nicht in der Mitte der Buchstaben, sondern in deren oberem. Teile 
bewegt. Das Auge iiberfliegt nur den inneren Raum einer Zeile und zwar 
in Teilstrecken-mit Ruhepausen. Je schwerer der Text ist, desto mehr 
Pausen werden gemacht. Der geiibte Leser liest nicht Buchstaben, son- 
dern Worter, Wortgruppen, er erfasst mit einem Blick einen ganzen opti- 
schen Komplex. Cattell sagt, dass jeder Leser ein bestimmtes ,,Lesefeld” 
habe, dies ist der Komplex von Wortern, den der Leser mit einer Blick- 
bewegung deutlich iibersieht. , 

“Diese Ergebnisse sind auch durch Versuche mit dem Tachistoskop 
(Kurzseher) bestitigt worden. Es gibt verschiedene Formen des Tachis- 
toskops: das Fall-Tachistoskop, das Zeitler, Meumann und Messmer be- 
nutzten, und das Roll-Tachistoskop. ‘Das erstere ist ein Fallapparat, bei 
dem Buchstaben oder Worter genau in den Fixationspunkt des~ Lesers 
gebracht werden. : 

Auffallig ist es, dass beim tachistoskopischen Lésen. Druckfehler leicht 
iibersehen werden. So schrieb Zeitler ,,Irronmustatt”, das Wort wurde 
richtig als ,,Irrenanstalt” gelesen. Das Erkennen eines Wortes wird also 
durch gewisse determinierende und dominierende Buchstaben (meist die 
Anfangs- und Endbuchstaben) erleichtert. Die Schnelligkeit des Lesens 
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wird, wie besonders Messmer und Meumann durch Experimente festge- 
stellt haben, durch die gptische Gliederung eines Wortes bedingt. Ver- 
gleicht man beispielsweise die beiden Worte , in” und ,,Ver- 
schiedenhejten”, so erscheint das erstere als ein gleichmassiger Streifen, 

das letztere mit seinem Wechsel- von Ober- und Mistelengest zeigt eine 
optische Gliederung, die das Auffassen erleichtert. — 

Die Erscheinung, dass trotz des ruckweisen Fortschreitens des Auges 

ein zusammenhingendes Lesen und Verstehen méglich ist, wird durch das 
indirekte oder seitliche Sehen erklart. Bei dem seitlichen Sehen werden 
die Eindriicke nicht von der Zentralgrube der Netzhaut, sondern von deren 
seitlichen Partien aufgefasst. Schaltet man durch eine besonders kon- 
struierte Brille das seitliche Sehen aus, so witd das Lesen verlangsamt, 
der Leser verliert fortgesetzt die Zeile. 

Betrachten wir den lautmotorischen Akt des Lesens, so bemerken wir, 
dass unser Lesen stets von einem innerlichen Mitlesen begleitet ist. Der 
Amerikaner Huey versuchte, ob es moéglich sei, ohne das innere Mitlesen 
zu lesen. Er liess Studenten beim Lesen fortgesetzt rein mechanisch eine 
Zahl sprechen, ein Lesen war unméglich. Das innerliche Mitsprechen ist 
fiirs Lesen unentbehrlich. Fir diese Erecheinung hat man zwei Erkla- 
rungen, eine anatomisch-physiologische und eine psychologische. Die 
erstere stiitzt sich darauf, dass das von dem Franzosen Broca entdeckte 
motorische Sprachzentrum im Gehirn mit dem Zentrum, in“dem die Lese- 
fahigkeit lokalisiert ist, durch eine Bahn verbunden ist. Doch ist diese 
Erklarung sehr hypothetisch. Wahrscheinlicher ist die psychologische 
Erklérung: Die Assoziation zwischen dem gesprochenen Wort und der 
Wortbedeutung ist ilter als die zwischen dem gelesenen Worte und seiner 
Bedeutung. Wir greifen stets auf die feste Assoziation zuriick. Der mit 

»dem Lesen stets Hand in Hand gehende Denkprozess ist beim Erwach- 
senen ungemein fliichtig, es findet nicht ein sukzessives Reproduzieren der 
einzelnen Wortvorstellungen statt, sondern es werden nur einzelne Vor- 
stellungen deutlich bewusst, welche die anderen reproduzierend zum fliich- 
tigen Bewusstsein bringen. Beim Anfinger im Lesen gehen die Augen- © 
bewegungen nicht sprungweise, sondern unter genauer Fixierung jedes 
einzelnen Buchstabens und Wortes vor sich, das Kind muss anfanglich | 
beim Lesen laut sprechen. Der Denkakt beim Kinde ist kein fliichtiges 
Kombinieren, sondern ein synthetisches Arbeiten, jede einzelne Sachvor- 
stellung muss Bi ar werden, um den Inhalt des Gelesenen bewusst 
zu machen. 

Aus diesen Beobachtungen hat die Unterrichtspraris pidagogische 
Folgerungen zu ziehen. Zuerst entsteht die Frage: Welche Lesemethode 
ist die beste, die analytische oder synthetische? Es empfiehlt sich, die 
Kinder miglichst bald zur Auffassung von Worteinheiten und Wort- 
gruppen anzuleiten, sie zum Lesetypus des Erwachsenen zu fiihren. Die 
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synthetischen Methoden ignorieren den Lesetypus des Erwachsenen voll- 
stindig. Interessant ist die Lesemethode des Taubstummenlehrers Malisch 
in Ratibor. Er lasst die Gegenstinde erst zeichnen und schreibt dann i in 
die Zeichnung das Wort, z. B. Ei, Hut, hinein. Das Kind fasst das 
Schreiben ebenfalls als ein Zeichnen auf. Wenn die Kinder imstande 
sind, das Bild mit der Inschrift nachzubilden, so geht es an das Lesen. 
Die Kinder lesen Bilder. Dann werden die Konturen des Bildes ausge- 
léseht, so dass das Wort allein stehen bleibt. Nunmehr lernen die Kinder 
das Wortbild lesen. Es folgt dann die lautliche und optische Analyse des 
Wortes. Bei dieser analytisehen Methode wird der mechanische Teil des 
Lesens etwas abgekiirzt, der Sinn fiir die Bedeutung der Worte und fiirs 
Zeichnen wird friih entwickelt. 

Ein Nachteil der analytischen Methode ist es, dass die Kinder die 
Elemente nicht genau lernen; so hat man gefunden, dass Kinder, die nach 
der analytischen Methode unterrichtet wurden, Worter, die die gleiche 
optische Gliederung haben, z. B. Torte und Funke, sehr leicht verwechseln. 

Die Analyse des Schreibens weist mit der des Lesens viele Ahnlich- 
keiten auf. Preyer unterscheidet zwischen der natiirlichen (individuellen) 


und kiinstlichen (kalligraphischen) Handschrift. Die kiinstliche Hand- 


schrift ahmt das Vorbild méglichst genau nach; die natiirliche gibt den 
Buehstabenformen eine der Person des Schreibenden eigentiimliche Aus- 
pragung. Deshalb darf man auch der Graphologie nicht so skeptisch 
gegeniiberstehen; auf alle Fille sind Beziehungen zwischen Schrift und 
Naturell nicht zu leugnen. 

Preyer bewies, dass die Hand am wenigsten bei der individuellen Ge- 
staltung der Buchstabenform in Frage kommt. Er liess seine Versuehs- 
personen die Feder mit dem Munde, dem Fusse, dem Knie fiihren, immer 
konnte er denselben Grundcharakter der Schrift festatellen. Unsere Hand- 
schrift ist nach Preyers Auffassung Gehirnschrift; die Natur der Inner- 
vationen, die von der Grosshirnrinde beim Schreiben ausgehen, haben die 
entseheidende Bedeutung fiir die charakteristische Auspragang der Hand- 


schrift. Die Technik der Untersuchung der Sehrift, der Druck- und 


Zeitverhiltnisse ist von dem Psychiater Krapelin und dem Stabsarzt Pro- 
fessor Goldscheider und Prof. Meumann vervollkommnet worden. 
Krapelin benutzt eine Schriftwage, bei welcher der beim Schreiben 
ausgeiibte Druck genau gemessen werden kann. Es ist durch Experimente 
festgestellt worden, dass die Druckverhiltnisse beim Schreiben nach Ge- 
schlecht und Alter verschieden sind. Man unterscheidet bei Erwachsenen 
den miannlichen und weiblichen Typus. Der weibliche Typus schreibt mit 
groésserer Geschwindigkeit, aber mit schwicherem Druck als der miannliche 
Typus und nicht so vollkommen in Gesamtpulsen. Immer aber weist eine 
bestimmte Stelle im Wort eimen besonderen Druck auf, so dass ein be- 















































MS eA i ae ga Ee ET OE Ms RG oe 

















5 
SS 


Die popchaleina Anuj hor Sstenoid elethig m 


stimmter Rhythmus vorherrscht. Bei erhéhter Geachwindigkeit nimmt 
der Druck ab. Bei Kindern ist der rhythmische Druek noch nicht vorhan-, 
den, er entwickelt sich erst allmahlich. Jeder Strich zeigt dieselbe Druck- 
kurve, jedes Wort, ja jeder Buchstabe wird mit einem einzelnen Willens- 
impulse geschrieben. 

Auch das Schreiben wird aéhnlich wie das Lesen von einem innerlichen 
Sprechen begleitet ; dies Sprechen gleicht, wie ein a deci gesagt hat, 


‘dem Souffleur im Theater. 


Bei der Betrachtung des ideellen Teiles des Schreihaktes ist ein Un- 
terschied zwischen dem Abschreiben und dem Auswendigschreiben zu 
unterscheiden. Die alte Psychologie, die Assoziationspsychologie, hat 
diesen Akt, den Denkvorgang, nicht zu erkléren vermocht. Wenn wir 


_ einen Brief schreiben wollen, so besteht von vornherein nur eine Gesamt- 


vorstellung vom Inhalte und ein allgemeiner Willensimpuls, erst. wahrend 
des Schreibens werden die zu schreibenden Worte, cervagrioe und Vor- 
stellungen gesucht. . 

Beim Kinde verlaufen die Prozesse anders als beim Erwachsenen. 
Das Kind schreibt nicht auf einen gesamten Willensimpals, es bedarf auch 
viel mehr als der Erwachsene des inneren Mitsprechens. Ee reiht eine 
Vorstellung an die andere und ist noch nicht fahig, sich gleich den ganzen 
Gedankenkomplex zu vergegenwirtigen. 

Fiir die Unterrichtspraxis, besonders auch fiir die der Rechtschrei- 
bung, ergeben sich etwa-folgende Forderungen: Man lehre die Kinder, 
wie Javal besonders gefordert hat, nur eine Schrift, die Antiqua. Die 
Fraktur ist in den Schulen der Schweiz verboten. Nationale Griinde, so 
sehr sie sonst massgebend sein kénnen, sollten hier nicht ausschlaggebend 
sein; zudem ist die Fraktur, wie historisch nachzuweisen ist, keine rein 
deutsche Schrift. Die Fraktur lehre man nur als Leseschrift. 


Dem Schreiben sollte, wie auch sehon Pestalozzi es im seinen Schulem 
iibte, das Zeichnen vorausgehen, dureh das der Hand nieht so feine Kuz- 
ven zugemutet werden, als beim Sehreiben. Kerschensteimer, der sich 
dieser Forderung ansehliesst, hat darauf hingewiesen, dass Schreiben und 
Zeichnen in unseren Schulen anfianglich nicht gleichmissig entwiekelt 
werden. Im Zeichnen steht das Kind im ersten Schuljahre auf der Stafe . 
des Schemas, im Schreiben hat es komplizierte Formen darzustellen. 

Alle Abweichungen in der Rechtschreibung, die Andersschreibung, 


gollten in der Vorschrift besonders gekennzeichnet werden. Auch diese 


Forderung wurde von Javal zuerst erhoben ; er liess beispielsweise in dem 
Worte ,,homme” die stummen Buchstaben besonders visuell kennzeichnen. 
Javal meint, wenn man diese Forderung erfiille, dann sei das orthogra- 
phische Problem kein Problem mehr. 
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So sehr aber das Abschreiben der Worter zu schitzen ist, die Hoff- 
nungen, die manche Motoriker auf diese Ubung gesetzt haben, sind nicht 
erfiillt worden. Die lautliche Analyse des Wortes ist durchaus nicht zu 
vernachlissigen. Doch hat hier der erfahrene Lehrer, der Praktiker, das 


letzte Wort zu sprechen. 





Arbeitsfreude. ,,Das ist das tiefste Geheimnis aller Erziehungskunst : 
zur Freude an der Arbeit zu erziehen. Das ist ja schliesslich wohl auch 
das tiefste Geheimnis des Lebens iiberhaupt: in der Arbeit sein Gliick 
finden. Die Arbeit muss freilich danach sein. Sie muss Zweck und Sinn 
haben; dieser Zweck muss dem Titigen einleuchtend sein; er muss ihn 
erwirmen, ja begeistern kénnen ; und natiirlich darf die Arbeit die geisti- 
gen und physischen Krifte des Betreffenden nicht iiberlasten. Freudige 
Arbeiter sind zuverlassige Arbeiter. Sie arbeiten freiwillig, auch wenn 
ihre Arbeit ihre Berufspflicht ist. Missmutige Arbeiter suchen sich ihre 
Last leicht zu machen, zum Schaden der Arbeit, an der sie innerlich kei- 
nen Anteil nehmen. Widerwillig geleistete Arbeit geht schwer vom Fleck, 
ist innerlich schwach und wird fast nur durch dusseres Driicken, durch 
Stossen, Zwingen, Drohen, Strafen, Nachhelfen, miihsam ans Ziel ge- 
bracht. Ach, wie viel gerade von dieser Arbeit wird in unseren Schulen 
geleistet! Daher der geringe Erfolg unserer Erziehung. Was miissten 
wir nach unseren Schulprogrammen fiir ideale, kluge, gesunde, selbstlose 
Menschen erziehen! Und wie viel kleinliche Philisterseelen und Militar- 
untaugliche gehen in Wahrheit aus dieser Arbeit hervor! Wer hat in der 
Schule soviel Liebe fiir die dort geleistete Arbeit gewonnen, dass er sie 
etwa, dankbar fiir empfangene Anregung, im Leben fortsetzt? Ein paar 
kiinftige Schulmeister vielleicht. Oder wer liest unter den Gebildeten der 
Nation spiter noch lateinische oder griechische Biicher? Oder auch nur 
englische und franzésische? Es gibt nur eine herrschende Stimmung 
unter den Abiturienten unserer Schule: Gott sei Dank, dass die Dressur 
vorbei ist! Nun ein paar Jahre lang, woméglich mein Leben lang ver- 
schont mich mit Lexiken und Grammatiken! — Was geben wir aber den 
Kindern mit, wenn wir ihnen nicht Freude an der Arbeit mitgeben? Die 
meisten miissen dies Geheimnis der Lebenskunst erst aus eigener, oft recht 
bitterer Erfahrung lernen. Und viele, gar viele gibt es, denen geht dieses 
Geheimnis tiberhaupt nicht auf. Das Futurum exaktum einem 10jahrigen 
Knaben. beibringen und einem 12jéhrigen den Unterschied zwischen der 
spartanischen Aristokratie und der athenischen Demokratie einpauken 
und den 16jahrigen die griechischen unregelmisigen Verben biiffeln 
lassen: nun es geht ja auch. Man kann ja auch einem 3jihrigen Kinde 
den Walzer beibringen. Nur dass unter Aufwand hichster Kraft mit 


X 
Bs. 
” 
% 

: 
a 
Be 

i: 
Bs 
Me 

a 


ss scala cgioR pes &: 































ah, 


oa oe es 








wes 





ay 
a 
fe 
id 
G. 
ej 
# 
e 
¥ 
< 





ce 





x 


Pe aie, 


ince err 
7 F 





7 


Zwang oder Interesse. 


Miihe und Not schlecht geleistet wird, was vielleicht ein spateres Alter 
leicht und véllig leistete. Geben wir unseren Kindern statt dessen lieber 
wieder Arbeit, zu denen sie natiirliche innere Neigung haben kénnen, 
deren Zweck ihnen einleuchten kann, die ihrem Alter, ihren Kraften an- 
gemessen ist, die in ihnen den késtlichen Schatz ,,Arbeitsfreudigkeit” 
stark werden lisst, auf dass sie ihn als Grundlage und Schutzwehr alles 


' irdischen Gliicks, als wichtigste Frucht aller Erziéhung mit hinausnehmen 


ins Leben. Freude an der Arbeit ist der beste, ja der einzig zuverlissige 
Schutz gegen die Versuchungen des Alkohols, der Sexualitat, des Pessi- — 
mismus, der Selbstmordgedanken. Freude an der Arbeit wirkt auch da 
schiitzend, warnend, starkend, tréstend, wo alle anderen Mittel: dusserer 
Zwang, Furcht vor Strafe, Kontrolle, religiése Vorstellungen, versagen.” 
(Dr. Strecker in Nr. 1 der ,,Erziehungsfragen”). 





Zwang oder interesse? ,,Wer nur einmal ein selbstindig arbeitendes 
Kind beobachtet hat, seinen Eifer, seine Sammlung, seine Ausdauer, seine 
Selbstiiberwindung, der wird es nicht bedauern, wenn nicht der Zwang, 
sondern das Interesse als treibende Kraft wirkte. Wer kann behaupten, 
dass bei solchen Arbeiten der Kern ohne Anstrengung zu haben sei, und 
das Kind nicht lerne, dass die Gétter vor den Erfolg den Schweiss gesetzt 
haben? Verwdéhnt werden die Schiiler also nicht. An Stelle des ausseren 
Zwanges tritt aber das eigene Wollen: der innere Zwang. Der dussere . 
Zwang darf nur angewendet werden, wenn der Schiiler eine seinen Kraf- 
ten angemessene Arbeit nicht gut und fleissig verrichtet. Was aber das 
Kind von sich aus schafft, ist ungleich wertvoller. Wollen wir die Kinder 
mu diesem selbstgewollten und freudigen Schaffen bringen, miissen wir 
ihnen freilich geeignete Arbeitsgelegenheit bieten. - Dann haben wir die 
Arbeitsschule, die die Reformer fordern. Manche Unterrichtastoffe der 
heutigen Schule werden spater einmal den Schiilern auf andere Weise oder 
zu anderer Zeit geboten oder auch durch andere verdringt werden, welche 
der Kindesnatur besser gerecht werden. Die Gewodhnung zur Arbeit wird 
immer eines der wichtigsten Ziele der Erziehung bleiben, der Zwang ein 
Erziehungsmittel. Aber erst, wenn alle anderen Mittel nichts gefruchtet 
haben, soll das Kind zur Arbeit gezwungen werden. Die Kinder, die 
durch geeignete Beschaftigung zur Arbeit erzogen wurden, werden im 
Leben draussen ihre Pflichten besser erfiillen, als diejenigen, deren Lehr- 
meister der Zwang war.” (Schweizerische Lehrerzeitung, Beilage zu 
Nr. 3.) 
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Ich liebe dich, du Land Amerika, 

Du. ungeschlachtes junges Riesenkind, 

Immer bereit zu grossen neuen Taten . 

Und ungezaéhmt das Ziel stets iiberstiirzend. 

Wie viele tausend nahmst du gastlich auf, 

Die miide unter ihrer Vater Erbe 

Im neuen Lande neuen Anfang suchten. 

Wie viele tausend lebten jubelnd auf, 

Griffen zu Hammer, Pflugschar oder Biichse 
Und lobten dich mit ihrer Hinde Werk. . 

So kam auch ich, und fand dich — fand mich selbst. 
Du grosses Land, wo trotzig iiber Nacht 

Aus Stahl und Stein Staidte gen Himmel wachsen, 
Durchdonnert von der Arbeit vollem Strom! 

Du lassest aller Sehnsucht blaue Rhythmen 
Ersterben oder Eisendréhnen werden, 

Und deine Sonne tétet oder weckt. 

So reife nun, was stark und lebensfreudig, 
Langsam in mir zu vollen goldnen Ahren; 

Ich aber will — des Vaterlands gedenkend, 

Dich stolz und frei die Neue Heimat nennen. 

Dr. Ernst Feise. 





Berichte uad Notizen. 





1. Die ersten Nationalfestspiele far die deutsche Jugend in Weimar, 
Juli, 1909. 





Von Prof. Erast Voss, Ph. D., Universitat Wisconsin. 





Das grosse Schillerjahr 1905, wo man in der ganzen Welt dem Liebling des 
deutschen Volkes, dem Liebling der deutschen Jugend, huldigte und der Um- 
stand, dass die Btihnenerzeugnisse der letzten Jahre lingst die Besten unter 
den Theaterbesuchern nicht mehr befriedigten, haben ohne Frage die alte Sehn- 
sucht des deutschen Volkes nach einer Nationalbtihne wieder wachgerufen, ftir 
die Lessing einst mit so viel Kifer eingetreten war. _Diesem Umstande, dieser 
allgemeinen Not und der schweren Sorge um die deutsche Jugend, dtirfte auch 
der deutsche Schillerbund seine Existenz verdanken, der am 30. September 1906 
auf einem Nationalbtihnentage zu Weimar gegriindet wurde. Das Jahr darauf 
trat er an die Offentlichkeit mit einem Klar entwickelten Programm. 
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Die ersten Nationalfestspiele in Weimar. 


Zweck und Ziel des Bundes soll sein, ftir die deutsche Jugend jihrliche 
Festspiele im Weimarer Hoftheater zu schaffen. 

Der Grossherzog von Weimar ist der Protektor des Schillerbundes. Der 
Aufruf ist unterzeichnet von Minnern in allen Teilen Deutschiands.. Ich nenne 
nur die Namen Ernst von Wildenbrucht, Rosegger, Karl ‘Lamprecht, Friedrich 
‘Paulsent, Albert Traeger, Adolf Bartels, W. Raabe, Ferd. Avenarius, Hans 
Hoffmann, Professor Eucken (Jena). : 

Mitglied kann jeder unbescholtene Deutsche werden. Mitglieder des Bun- 
des verpflichten sich zur Zahlung von wenigstens einer Mark jihrlich. 

Im Jahre 1909 konnten die ersten Nationalfestspiele ftir die deutsche Jfi- 
gend in Weimar veranstaltet werden. Die hiezu nitige Summe, an das Hof- 
theater allein 22,000 Mark, war durch die Beitriige der Mitglieder und einige 
ausserordentliche ejnmalige Stiftungen zusammengebracht worden. 

Drei Wochen hindurch ist hier den Sehitilern und Schiilerinnen der eberen 
Klassen deutscher Gymnasien, Realechulen, Seminare im In- und Auslande 
etwas geboten worden, das sie Zeit ihres Lebens ale eine der schinsten Erinne- 
rungen im Herzen bewahren werden und das sie atiihlen wird gegen alle An- 
fechtungen des Lebens. 

Die Tragweite dieses vom echinsten Erfolge gekrinten einsigen ‘Unterneb- 
mens ist kaum abzuseben. 

Die Nationalfestspiele in Weimar rethen sich wiirdig Gen Gberammergauer 
Passionsspielen und den Tagen von Baireuth an, end es dfirfte hier etwas ge- 
schaffen sein, das andere Vilker als mustergiiltig und nachahmenswert betrach- 
ten werden, als eine der grossartigsten Schdpfungen des deutschen Geistes, ven 
reinsten idealistischen Grundsiitzen ins Leben gerufen. Wie man durch sosiale 
Gesetzgebung sich des Arbeiters im Alter, in der Krankheit, bei Unfiilien, dei 
Arbeitslosigkeit im deutschen Reiche angenommen, so geht man mit dem Plane 
um, den Reichstag zur Bewilligung von einer Million Mark fir die deuteche 
Jugend anzugelien, um so die Festapiele auf ewige Zeiten der Jugend zu sichern 
zum Schutze gegen das Gemeine, das uns alle bindigt. 

Wer wie ich Zeuge war dessen, was sich in dem klassischen Weimar in der 
Zeit vom 5. bis 24. Juli des Jahres 1909, drei Wochen hintereinander, abspielte, 
der wird mit neuem Vertraven in die Zukunft blicken und einer Regeneration 
des deutschen Theaters von Weimar aus hoffnungsvoll entgegensehen, so dass 
auf den Spielplinen nicht nur -alle auswiirtigen Sensationen: Maeterlinck, 
Oskar Wilde,. Bernhard Shaw, Maxim Gorki, sondern auch wieder ernsthafte 
Werke alter und neuer Zeit zu finden sein werden. 

Beim 500jihrigen Jubilium der Universitit Leipzig wurde dace deutschen 
Dichter Gerhard Hauptmann von der philosophischen Fakultit der Dr. phil. 
honoris causa verliehen mit den vielbezeichnenden Worten: Den tiefen Hrnet 
seines Strebens und die iiberragende Macht seines Geistes anerkennend, ohne 
aber schlechthin den Weg zu billigen, der von thm eingeschlagen wird. 

Dieses mit ebenso grosser Vorsicht als Weisheit dbgegebene Werturteil 
diirfte etwa zum Ausdruck bringen, was die Verehrer Hauptmanns, die dé 
Schaffen des Dichters mit Liebe und Interesse von Anfang an gefolgt sind und 
die bis heute vergebens gehofft haben, dass ihm der grosse Wurf endlich gelin- 
gen werde, was sie sich, thre Enttéiuschung niche linger verbergend, allmihlich 
im stillen selber haben gestehen miissen. 








+ They have died since. 
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Der deutsche Schillerbund ist ein Protest gegen die Modernen, gegen. Natu- 
ralismus, Sensualismus und Sexualismus auf der Biihne. . 

Die Zeit, wo die Verehrer Schillers gleichsam um Entschuldigung bitten 
mussten, so altfrinkisch, so véllig unmodern zu sein, scheint vortiber zu sein. 
Das Pendel. schwingt wieder kriftig nach der Seite des Idealismus hin. Der 
Naturalismus mit seinen Auswiichsen, mit seiner Gefahr fiir die deutsche Ju- 
gend hat alle diejenigen zu offenem Kampfe herausgefordert, die national 
ftihlen, und welche mit Adolf Bartels der Ansicht sind, dass die Kunst der 
Nation wegen da ist und nicht die Nation der Kunst wegen und dass es ihre 
hohe Aufgabe ist, das Leben zu vertiefen und zu bereichern, aber nicht zu ver- 
gewaltigen. 

Die Seele der Nationalfestspiele ftir die. deutsche Jugend ist von Anfang an 
der in Weimar wohnende Literarhistoriker Professor Adolf Bartels gewesen, 
der Sekretiir des deutschen Schiller-Bundes. Er fiihlte besser als viele den Not- 
stand des deutschen Theaters, er fiihlte auch die Not der deutschen Jugend. 

Man muss Bartels kleine Schrift: Das Weimarische Hoftheater als Na- 
tionalbiihne fiir die deutsche Jugend, lesen, um sich von dem helligen Hifer 
dieses Freundes der Jugend, dieses echt patriotisch gesinnten Mannes, dieses 
Befiirworters des klassischen Theaters zu itiberzeugen. Ich zitiere die Stelle, 
welche Bartels selber in den fiir die Teilnehmer an den Nationalfestspielen 
bestimmten Mitteilungen (Juli'1908) aus seiner Denkschrift heraushebt : 

»Unsere deutsche Sehnsucht nach der Nationalbtihne hingt mit der Sehn- 
sucht nach dem hohen nationalen Drama in der Art der Griechen und auch: 
nach einem deutschen Shakespeare eng zusammen, das Theater ist uns nicht. 
bloss soziales (geselischaftliches) Institut, es ist uns auch nicht reines Kunst- 
institut, es ist uns, in der tiefsten Empfindung, in der Sehnsucht wenigstens,; 
der Ort, wo sich die héchsten Lebensprobleme, durch die dramatische Kunst 
gespiegelt, fiir uns entwickeln, uns klar werden, auf unser eigenes Leben Ein- 
fluss gewinnen. “a 

Wir, die Besten von uns, wollen auf unseren Biihnen zuletzt keine Theater- 
stiicke, die uns unterhalien, sondern Dramen, die uns ergreifen, weil sie Stiicke 
unseres eigenen Lebens sind, oder doch werden kénnen, wollen unser ganzes 
nationales Leben und das der Menschheit, das héchste und tiefste, was uns zu 
jeder Zeit bewegt, in kiinstlerisch méglichst hochstehenden Komédien und Tra- 
gédien an uns voriibergehen sehen —in diesem Sinne ersehnen wir ein National- 
theater, das Theater des Dramas, das Drama des Lebens wegen.” 

Und nun lasse ich folgen, was den Schiilern in einer Woche in Weimar an 
geweihter Stitte mit so viel Aufopferung vonseiten der Leiter dieses nationalen 
Unternehmens geboten wurde. 

Montag, Nachmittag: Ankunft der Schiiler. . Abends 8144 Uhr: Begriissung 
der FestspielteiInehmer durch den Vorsitzenden des Deutschen Schillerbundes, 
Herrn Professor Dr. Schulze-Arminius, im Garten der “Armbrust”. 

Dienstag: Von 8 Uhr an Besichtigung der Sehenswiirdigkeiten ._Weimars 
und kleine Ausfitige in die Umgebung. Abends 6 Uhr: 1. Festvorstellung: 
Withelm Tell von Schiller. 

Mittwoch: Von 8 Uhr an wie am vorhergehenden Tage. Abends 6 Uhr: 


2. Festvorstellung: Minna von Barnhelm von Lessing. Minna: Frau Agnes 


Sorma als Gast. 
Donnerstag: Grosser Ausflugstag. Nach Jena, Hisenach, Erfurt, der Wart- 

burg, Rudelsburg und anderen historischen Plaitzen des Thiiringer Landes. 

Abends 8 Uhr: Konzert im Garten der ,,Armbrust”. 
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Freitag: Von 8 Uhr an Besichtigung der Sehenswiirdigkeiten Weimars und 

kleine Ausfiiige. wa 
Abends 6 Uhr: 3. Festvorstellung: Der Prinz von Homburg von Kleist. 


Sonnabend: Von 8 Uhr an wie am vorhergehenden Tage. 


Abends 6 Uhr: Vierte Festvorstellung: Egmont von Goethe. Klirchen: 
Friulein Sophie Wachsner vom KG6niglichen Schauspielhause Berlin. 


Anfangs war geplant worden, nur Schiller und Schiilerinnen zu den Fest- 
spielen mit den ftihrenden Lebrern und Lehrerinnen zuzulassen. Spiter sah 
sich der Nationalausschuss veranlasst, auch an Nichtschtiler Plitze zu billigem 
Preise abzugeben, teilweise, um die nicht unbetrichtlichen Kosten fiir die. drei 
Wochen zu decken, dann aber auch, um in weiteren Kreisen die gute Sache 
bekannt zu machen und neve Freunde fiir den Schillerbund zu gewinnen. 

Diesem Umstande allein verdankte ich es, wenigstens an zwei Abenden 
Zeuge dieser Nationalfestspiele sein zu kénnen. Eine der Lehrerinnen von der 
deutschen Schule in Antwerpen war plétzlich krank geworden und das fiir sie 
in der ersten Reihe des Parquets reservierte Billet ging so in meinen Besitz 
tiber. Ich wiirde die Erinnerung an diese beiden wundervollen Abende in | 
Weimar um nichts in der Welt hingeben. 

Diese liebe, unverdorbene, begeisterte und begeisternde Jugend aus allen 
Teilen Deutschlands, von deutschen Schulen im Auslande, man konnte sich 
nicht satt an ihr sehen. Festesstimmung auf allen Gesichtern, sie waren ja 
schon seit Montag in Weimar, sie hatten ja schon am Dienstag den Tell (was 
fiir ein glticklicher Gedanke, mit ihm den Aufang zu machen!) und am Mitt- 
woch die Minna von Barnhelm gesehen, der Eindriicke zu geschweigen, welche 
der Besuch des Schillerhauses, der Fiirstengruft, des Goethe Museums und all 
der anderen geweihten Plitze auf das jugendliche Gemiit notgedrungen aus- 
diben muss. Sie waren bereits alle !m Lande des Idealismus, hehrster, reinster, 
unverfalschter Begeisterung. 

Und wie wurde gespielt! Ja, ein solches Publikum gibt es wohl nur in 
Weimar wieder bei der nichsten Wiederholung der Festspiele fiir die deutsche 
Jugend. Wie werden die Blumen und Kriinze in Ehren gehalten werden von 
den Schauspielern und Schauspielerinnen, welche ihnen die reinste Begeiste- 
Tung dieser unverdorbenen deutschen Jugend nach.Schluss der Szenen und der 
Akte tiberreichte. Und dann erst die’ Krinze, welche den beiden Dichter- 
fiirsten vor dem Theater nach der letzten Vorstellung, Goethes Egmont, am 
Sonnabend Abend mit einer Weihe ohne gleichen zu Fiissen gelegt wurden. 
Ganz Weimar schien sich vor dem Theater nach Schluss der Vorstellung. ver- 
sammelt zu haben. Die lieben Leute wussten ja schon, was ftir ein Genuss 
ihnen bevorstand, es war dies ja bereits die dritte Woche der Festspiele. Fiir 
mich war es aber das erste Mal, dass ich an einer solchen reinen Ovation der 
Jugend teilnehmen durfte. Vor dem Theater staute es sich und es wurde 
einem bald klar, dass niemand die Absicht hatte, nach Hause zu gehen, son- 
dern geduldig der Dinge wartete, die sich nun bald vor:unseren Augen ent- 
wickeln sollten. Hier und da sah man Lichter aufblitzen, die von den Fackeln 
oder Laternen der jungen Midchen oder Burschen herriihrten, die hier. ihrer 
Dankbarkeit und Verehrung vor Deutschlands grossen Dichtern Ausdruck zu 
geben versuchten. Der Zug setzte sich bald in Bewegung und nach verschie- 
_ denen Evolutionen kam er an dem herrlichen Doppeldenkmal von Goethe und 

Schiller von Rietschels Hand schin gruppiert zum Stillstand. Das Lied: - 
Stimmt an mit hellem hohen Klang, stimmt an das Lied der Lieder, von der 
Jugend angestimmt, in das aber bald ganz Weimar, denn so schien es tatsiich- 
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lich, einfiel, eréffnete diesen letzten Akt der grossen Tage von Weimar. Dann 
stellte sich der Direktor der deutschen Schule in Antwerpen, ein alter Jenenser 
Burschenschaftler, dem die letzten Tage neue Begeisterung verliehen zu haben 
schienen, neben dem Denkmal auf, um den Gefiihlen Ausdruck zu geben, die 
nicht nur ihn, die alle beseelten, welche die Tage von Weimar mit neuer Jugend- 
kraft, mit neuem Idealismus, mit neuer Begeisterung fiir alles Wahre, Gute 
und Schéne erfiillt hatten. Dann erklang das herrliche Lied: Deutschland, 
Deutschland tiber alles, das mir noch nie so schén, so herrlich erschienen ist 
als bei dieser Gelegenheit. Und nun setzte sich die von Begeisterung tiber- 
strémende Jugend wieder in ‘Bewegung, und stundenlang zogen wir mit fhnen 
durch die Stadt, dem Lichte der Fackeln und Laternen instinktiv, aber gerne 
folgend. Man wollte nicht nur den beiden Dichtern huldigen, man wollte auch 
den Lebenden danken, Professor Bartels, dem Staatsminister, dem Btirgermei- 
ster, allen, die sich um die Festspiele ganz besonders grosse Verdienste erwor- 
ben hatten. 

Vor der ,,Armbrust” wurden nach studentischer Weise Fackeln und Later- 
nen zusammengeworfen unter Absingen des Liedes: Gaudeamus igitur. Dann 
vergniigte sich die Jugend noch eine Stunde lang bei Tanz und Scherz, wiih- 
rend ich nach Hause ging, um fiber die Tragweite dieses nationalen, Unter- 
nehmens mir allerhand Gedanken zu machen. ’ 

Hier ist etwas, das zum Nachdenken veranlasst, das Untersttitzuog, das 
Nachahmung verdient, denn auch unsere Jugend steht unter Einfitissen, die 
wir gerade nicht als ideale bezeichnen kénnen. 


Ftir alle diejenigen, welche sich ftir das deutsche oder englische Theater 
in Amerika interessieren, eréffnet sich hier eine wunderbare Perspektive, die 
auch zur Liésung grosser erzieherischer Fragen in diesem Lande beitragen 
kann, und das ist der Grund, weshalb ich durch diesen Artikel die Aufmerk- 
samkeit aller derer, welche noch nicht mit den Weimarer Festspielen ftir die 
deutsche Jugend und dem Deutschen Schillerbund vertraut sein sollten, auf 
diese epochemachende letzte Betitigung des deutschen Idealismus hinweisen 
mdchte. 

Interessieren dtirfte es sie, dass der Brooklyner Arion am 12. Juli 1908 auf 
seinem Triumphzuge durch Deutschland auch in Weimar zum Besten des 
Schillerbundes ein Konzert gab und dass er am Schluss desselben zum Ehren- 
mitgliede des Bundes gemacht wurde. Das Ehrendiplom wurde dem Verein 
— auch das dtirfte nicht ohne Interesse sein — von einem Nachkommen der 
Christiane Vulpius, dem in Weimar wohnenden Dr. Vulpius, einem langjihri- 
gen friiheren Mitgliede des Arion, in einer herrlichen Ansprache tiberreicht. 

Er gedenkt darin mit Stolz seines letzten Besuches in Amerika, im Jahre 
1905, bei seinem viiterlichen Freunde und Génner Carl Schurz, dessen Gast er 
war in teinem Idyll am Lake George und dem er den Plan zu einer National- 
bithne fiir die deutsche Jugend entwickelte. Schurz erzihlt uns ja selber in 
seinen Lebenserinnerungen von den starken und nachhaltig erhebenden Hin- 
driicken, die er selbst als Jtingling von der Biihne herab emfangen. Kein 
Wunder also, dass er diesen Festspielen das allergrésste Interesse entgegen- 
brachte, ja, dass er versprach, in seinen Kreisen fiir den Schillerbund Propa- 
ganda zu machen. Die Verwirklichung des Planes hat er nicht erleben dtirfen, 
da er ja bereits im folgenden Frtihling starb. 

Was seiner Zeit Dr. Vulpius dem Brooklyner Arion nahe legte, die Absicht 
des grossen Toten aufzunehmen und in Amerika ftir den Deutschen Schiller- 
bund zu werben und womdglich eine begeisterte Schaar junger Amerikaner 
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Jahre 1896 das Columbia College besuchte, um mit der Schilderung dieser 


Der deutsche Unterricht in den New Yorker Schulen. 


fiber das Meer zu schicken zu den Festspielen ftir die Jugend in Weimar, das 
méchte ich auch den deutschen Lehrern hier im Lande ans Herz legen. Dabei 
erledige ich mich zugleich eines Versprechens, das ich Herrn Professor Bartels 
gegeben, der mir in der liebenswiirdigsten Weise am Tage nach der Festvor- 
stellung von Goethe’s Egmont die Mitteilungen des Deutschen Schillerbundes, 
den vom Schillerbunde herausgegebenen Weimar-Fiihrer, die Mitgliederliste des 
Bundes, sowie seine Schrift: Das Weimarische Hoftheater als Nationalbiihne 
ftir die deutsche Jugend (Weimar, 1907) zur Verftigung stelite. 

Mége der Deutsche Schillerbund wachsen, bitihen uhd gedeihen zum Begen 
Deutschlands, zum Segen der deutschen Btihne, zum Segen der ne 


Jugend! 





il. Der deutsche Unterricht ie dea New Yerker Schulen.” 


—— { 


Von Jeseph Winter, New York, 


‘ 


Der Kampf um die deutsche Sprache ist nicht mehr das Streitobjekt stre- 
berischer Politiker, oder stellenloser Lehrer. Die deutsche Sprache wird in 
den Sffentlichen Schulen nicht mehr darum nur gelehrt, weil der Herr Soundso 
auf dem Rticken deutscher Stimmgeber in irgend ein stidtisches Amt hinein- 
filegen will. Und stellenlose deutsche Lehrer, ich meine grtindlich ausgebildete, 
hier geprtifte, der englischen Sprache volIkommen michtige Lehrer, die gibt es 
einfach nicht, weil die Nachfrage stets das Angebot tbersteigt. Freilich, fir 
ehemalige Leutnants, Assessoren oder sogenanrite gebildete deutsche Kaufleute 
ist kein Platz mehr in unserem Schulsystem. Der deutsche Unterricht findet 
im Lebrplan unserer Schulen darum die grésste Beachtung, well der praktische 
sowohi als auch der ideal veraniagte Amerikaner den Wert der Kenntnis einer 
zweiten Sprache vollkommen wiirdigt. Der Amerikaner weiss eben, dass man 
mit jeder neuen’ Sprache eigentlich ein neues Leben lebt. Der gebildete Ame- 
rikaner hat sich allmihlich von der seichten franzjsischen Literatur abgewen- 
det und sich in die herrlichen Schitze der deutschen Poesie vertieft. Der 
Geistliche, der Arzt, der Chemiker, der Lehrer, sie wissen, dass sie deutsche 
Biicher studieren miissen, wenn sie in ihrem Berufe auf der Hiéhe der Wissen- 
schaft stehen wollen. Ja selbst amerikanische Advokaten fangen bereits an, 
die Bedeutung der deutschen Rechtswissenschaft dadurch anzuerkennen, dass 
sie die Werke deutscher Juristen lesen, studieren und —, tibersetzen. 

Und der amerikanische Kaufmann? Fitir den Handel mit England, Canada 
und Ostasien braucht er eigentlich keine zweite Sprache; im Handelsverkehr 
mit dem europiiischen Kontinente aber, ich meine mit dem kauf- und zahlungs- 
féhigen Europa, gentigt ihm die deutsche Sprache; denn in den skandinavischen 
Lindern, in Holland, in Osterreich, in Belgien, in der Schweiz, ja selbst in 
Russland hat jedes Handelshaus sicherlich einen deutschen Korrespondenten. 

Kein Wunder, wenn die deutschen Klassen der Hoch-, Mittel- und Ele- 
mentarschulen im ganzen Lande tiberfillt sind; kein Wunder, wenn die Zahl 
der deutschen Lehrkriifte sicherlich grésser ist, als die des Griechischen und 
Lateinischen zusammengenommen. Ein einziges Beispiel ftir alle: Als ich im 








* Aus der Jubiliumsausgabe der New Yorker Staatszeitung. 
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grossartigen Anstalt eine Serie von Schulartikeln fiir die ,,St.-Z.” zu beginnen, 
unterrichteten daselbst zwei Professoren und zwei Hilfslehrer in der deutschen 
Sprache; heute lehren an der Columbia-Universitiit in der deutschen Abteilung: 
sechs Professoren, ein ausserordentlicher Professor, ein Privatdozent, vier 
Hilfslehrer und eine Assistentin. Im selben Masse ist nattirlich auch die Zahl 
der Studierenden, die am deutschen Unterrichte teilnehmen, gestiegen. Im 
Jahre 1895 besuchten kaum mehr als 100 Studenten des ,,Columbia College” 
deutsche Kurse; heute sind es tiber 700 Studenten, ohne die fast 300 Htrer, 
die an den Sommerkursen teilnehmen. 

Wie steht es nun mit dem deutschen Unterricht in den New Yorker Schu- 
len? Wie wird denn in den Volks-, Mittel- und Hochschulen der Hudson- 
Metropole die Sprache Goethes und Schillers gelehrt? Welche Resultate wer- 
den beim deutschen Sprachunterrichte erzielt? 


Fiir die Kinder deutscher Abstammung, die zu Hause deutsch sprechen 
und nur in deutscher Sprache den Unterricht in Deutsch-Lesen, -Schreiben, 
-Singen etc. verlangen, sorgen die deutschen Kirchen- und Turnschulen, vor 
allem aber der ,,Deutschamerikanische Schulverein”; doch ist die Zahl dieser 
Schulen im Verhiltnis zu den Tausenden deutschsprechender Kinder so gering, 
dass es mich nur wundert, dass die hier heranwachsende deutsche Jugend sich 
nicht schneller amerikanisiert, als dies obnedies geschieht. Wenn die ,,Ver- 
einigten deutschen Gésellschaften”, die ,,Vereinigten Singer” und andere 
deutsche Organisationen hier ihre Hebel ansetzen wiirden, so kénnte ungeheuer 
viel Gutes geschaffen werden. Der Unterricht in diesen deutschamerikanischen 
Schulen ist in der Regel vortrefflich, und die Leistungen sind naturgemiiss auch 
im allgemeinen sehr gute, was z. B. die ,,Riatsel-Onkel” unserer deutschen Zei- 
tungen gerne bestiitigen werden. 

In der Volksschule (Elementary School) beschriinkt sich der deutsche 
Unterricht auf das letzte, achte, Schuljahr und bezweckt, die Mehrzahl der 
Schiiler, deren Schulbildung mit der Volksschule abgeschlossen ist, méglichst 
mit der praktischen Kenntnis: der deutschen Sprache vertraut zu machen, so 
dass sie im biirgerlichen Leben hieraus entsprechenden Nutzen ziehen kénnen. 
Etwa sechzig deutsche Speziallehrer machen in den stidtischen Elementar- 
schulen mehr als 15,000, wahrscheinlich 20,000 Kinder, wenn man die Privat- 
schulen hinzuzihit, mit den Anfangsgriinden der deutschen Sprache bekannt. 
Die Schiiler lernen einfache Sitze kennen; (das Biiffeln von einzelnen Voka- 
belIn wird im Elementarunterricht iingst nicht mehr geduldet, denn wir spre- 
chen in Siatzen und nicht in einzelnen Wortern), von diesen Sitzen werden 
diejenigen Worter besonders hervorgehoben, die im tiiglichen Leben am hiufig- 
sten vorkommen. Selbstverstindlich wird das Verbum, das ,,wortbildende und 
sprachschépferische” Zeitwort, besonders griindlich behandelt, wiihrend das 
Hauptwort nur in Verbindung mit dem bestimmten Artikel oder mit einem 
anderen, geschlechtsanzeigenden Bestimmungswort gebraucht wird. Ich méchte 
gleich hier erwihnen, dass dem Amerikaner nichts so viele Schwierigkeiten 
beim deutschen Unterrichte bereitet, als die Verschiedenheit des Geschlechtes. 


Nur noch ein Wort an die Lehrer und Freunde des deutschen Sprachunter- 
richtes in der Elementarschule: Die Volksschule ist die Lehrstitte fiir die 
Massen. Aus der Volksschule kommen die Millionen Farmer, Handwerker, 
Tageléhner und Arbeiter, die sich mit dem wenigen begntigen miissen, das in 
der Volksschule gelehrt wird. Die Volksschule ist aber auch die einzige Insti- 
tution, tiber die das Volk absolute Kontrolle hat. Sie bestimmt die Geschichte 
der Nation, und ihre Saat ist es, die in den Massen reift. Zwinget darum nie- 
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mals diesen ktinftigen Souveriinen der Nation etwas auf, was sie nicht gerne 
wollen, wonach sie nicht selbst verlangen. Bietet ihnen das, was sie lernen © 
wollen und lernen sollen, in solch anziehender und leicht fasslicher Weise, dass 
sie ihr ganzes spiiteres Leben, wenn nicht mit Liebe, so doch mit Achtung vom 
Deutschen sprechen. Htitet Euch aber ganz besonders, ihnen durch trockenen, 
schweren Unterricht die deutsche Sprache verhasst zu machen; denn mit der 
Sprache werden sie naturgemiiss auch das deutsche Volk erst verspotten, dann 
verachten und zuletzt vielleicht gar hassen. 

Freut sich schon der irische Polizist oder der amerikanische ,Vormann”, 
wenn er etliche deutsche Brocken aus der Schule in seinen Berufskreis mitge- 
bracht hat, um wie viel mehr ist der Arzt, der Anwalt, der Kaufmann, vor 
allem aber der Sffentliche Beamte stolz darauf, dass er etwas Deutsch versteht. 
Wie sie sich alle bei Sffentlichen Anlissen entschuldigen, und wie sehr sie es 
bedauern, dass sie nicht in ihrer Jugend Deutsch gelernt haben; und wie freuen 
sie sich wieder, wenn sie ihre deutschen Mitbtirger in der re ra Mutter- 
sprache begriissen kénnen. 

Einen tieferen EHinblick in die unermesslichen Schitze der deutschen Lite- 
ratur und eine grtindlichere Kenntnis der deutschen Sprache kann sich der 
amerikanische Student jederzeit erwerben, sofern er nur den guten Willen 
hierzu hat. Unsere Mittelschulen — High Schools — sowohl als auch die zahl- 
reichen ,,Colleges” des Landes lassen es sich besonders angelegen sein, ' die 
besten deutschen Kurse und die besten deutschen Lehrer zu besitzen. Da in 
New York die héchsten Lehrergehilter bezahlt werden, abgesehen von der ver- 
fiihrerischen Anziehungskraft der Grossstadt, ist es ja naturgemiiss, dass sich 
die besten Lehrer nach New York sehnen und mit der Zeit auch hier Anstellung 
finden. Tiichtige Lehrer fordern selbstverstiindlich auch gute Lehrbticher, und 
mit diesen Hand in Hand gehen dann auch die neuen Lehrpline, die schon da-— 
rum stets verbessert werden, weil bei dem grandiogen Streben unserer Jugend 
nach héherer Bildung die Prtifungen von Jahr zu Jahr stets erschwert werden. 


In den stidtischen Mittelschulen (High Schools) und Colleges, sowie in 
den zahlreichen Privatschulen der Stadt geniessen mindestens 25,000 Knaben 
und Midchen deutschen Unterricht, durch den sie mit den Anfangsgriinden der 
Sprache soweit bekannt gemacht werden, dass sie nach drei- oder vierjihrigem 
Kurse wohl imstande sind, leichte Prosawerke, sowie die bekannteren Gedichte 
und Dramen unserer Klassiker zu lesen und ins Englische zu tibersetzen. Viel 
schwieriger wird es den Studierenden, einfache englische Sitze ins Deutsche 
zu tibertragen. Die Grammatik spielt natiirlich bei diesem Unterrichte die 
Hauptrolle; manchmat tiberwuchert leider der grammatische Unterricht so sehr, 
dass die Schiiler vor lauter Biumen den Wald nicht sehen und vor lauter 
Deklinieren und Konjugieren gar nicht zum Bewusstsein kommen, dass die 
deutschen Dichter und Denker auch zu etwas anderem noch die Sprache be- 
niitzt haben, als zum Abwandeln der Haupt- und Zeitworter. 


Freilich sind daran mehr die Herren Examinatoren (Regents) der Staats- 
Priifungsbehérde schuld, als die Lehrer selbst. Bei der letzten Priifung der 
University of the State of New York, 21. Januar d. J., die als Regents-Examina- 
fion bekannt ist, wurden unter anderen den Anfingern — Elementary German 
— folgende Fragen in der Grammatik gestellt: Gib den Genitiv Singular und 
den Nominativ Plural von ,,seinem Briiderchen” — ,,helle Stimmen” — ,,dem 
kleinen irmlichen Hause’ — ,,ihren Kinderjahren”; ferner: dekliniere ,,er” 
im Singular, ,,welche’ im Neuter Singular und ,,diese” Feminin Singular; 
schreibe die dritte Person Singular von ,,nehmen” in allen Zeiten (Indikativ 


























' 


182. Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogtk. — 


und Subjunktiv) ; konjugiere: ,,mégen’”, ,,halten’”, ,,finden” und ,,hervorgehen” 
in den angegebenen Zeiten. Fiir die Mittelstufe (Intermediate German) war 
folgende Frage gestellt: ,,Gib die 3. Person Singular (Indikativ und Subjunk- 
tiv), der leidenden Form des Zeitwortes ,,werfen”. Ich frage die freundlichen 
Leser, wie oft sie im Leben schon z. B. die Form ,,er werde geworfen worden 
sein”, oder ,,er wirfe” selbst gebraucht, gehért oder’ gelesen haben. 


Weil ich schon bei den letzten deutschen ,,Regents”-Priifungen bin, so 
inéchte ich auch einer Uhersetzungsfrage der Oberstufe (Advanced German) 
erwihnen. Nach vierjihrigem Unterichte in der ,,High School’ sollen die 
Sehiiler folgende Stelle aus Goethes ,,Egmont” iibersetzen: ,,0 Spatzenkopf! 
Wo nichts heraus zu verhiren ist, da verhért man hinein. Ehrlichkeit macht 
unbesonnen, wohl auch trotzig. Da fragt man erst recht sachte weg, und der 
Gefangene ist stolz auf seine Unschuld, wie sie’s heissen, und sagt alles gerade- 
zu, was ein Verstiindiger verbirge. Dann macht der Inquisitor aus den Ant- 
worten wieder Fragen und passt ja auf, wo irgend ein Widerspriicheichen 
erscheinen will; da kntipft er seinen Strick an; und lasst sich der dumme 
Teufel betreten, dass er hier etwas zu viel, dort etwas zu wenig gesagt, oder 
wohl gar aus, Gott weiss, was fiir einer Grille einen Umstand verschwiegen 
hat, auch wohl an irgend einem Ende sich hat schrecken lassen, dann sind wir 
auf dem rechten Weg! Und ich versichere Euch, mit mehr Sorgfalt suchen die 
Bettelweiber nicht die Lumpen aus dem Kehricht, als so ein Schelmenfabdri- 
kant aus kleinen, schiefen, verschobenen, verriickten, verdriickten, geschlos- 
venen, bekannten, geleugneten Anzeigen und Umstinden sich endlich einen. 
strohlumpenen Vogelscheu zusammenkiinstelt, um wenigstens seinen Inquisiten 
.in effigie hiingen zu kénnen.” 

Man erzihit, dass in einer Midchen-Hochschule die deutschen Lehrerinnen 
mehr als eine Stunde zur richtigen Ubersetzung dieser kistlichen Satire Van- 
sens (im Fragebegen steht Bansen) brauchten,.um dann die nétigen Korrek- 
turen und Noten (diese Frage war mit 25 Prozent bewertet) anbringen zu 
k6nnen. ete 

Was eigentlich in den vier Hochschulklassen von den deutschen Klassikern 
und besseren Schriftstellern gelesen wird? Recht viel und meistens sehr ge- 
sehickt ausgewihit, wihrend die Lehrtexte selbst deutlich gedruckt und mit 
vorztiglichen Einleitungen, praktischen Anmerkungen, sowie leicht'zu bentitzen- 
den Worterbiichern versehen sind. Im Anfingerkurs, 1. und 2. Schuljahr, wird 
Anderson, Arnold, Baumbach, Ebner-Eschenbach (,,Crambambuli”), Eichen- 
dorff (,,Taugenichts”), Gersticker, Grimm, Heyse, Hillern (,,Hdher als die 
Kirche”), Leander-Volkmann, Meissner, Riehl (,,Die 7 Nothelfer”’), Seidel 
(,,Herr Omnia”, ,,Leberecht Hiihnchen”), Stifter, Storm (,,[mmensee”), 
Wiehert, Wildenbruch und Zschokke (,,Der zerbrochene Krug”) gelesen. Im 
3. Jahre liest man ausser den genannten Schriftstellern: Chamisso Fouqué 
(,, Undine”), Freytag, Goethe, Groller, Hauff, Hoffmann, Jensen, G. Keller 
(Novellen), Lessing (,,Minna von Barnhelm’”), K. Meyer (,Das Amulett’”), 
Rosegger, Schiller, Uhland, Wildenbruch (,,Der Letzte”), von Liliencron 
(,Anno' 1870”) und Frenssen (,,Jérn Uhl’). Im letzten Jahre kommen noch 
hinzu: Fulda, Heine, Grillparzer, Hauptmann, Korner, Moser, Ranke (,,Karl 
V.”), Seheffel, Sudermann, Sybel und R. Wagner (,,Meistersinger”), wihrend 
von Goethe, Lessing, Schiller und anderen Klassikern schwerere Dramen gele- 
sen werden. Ob die Schiiler, wie es bei den Priifungen verlangt wird, nach 
drei- resp. vierjihrigem Kurse einen kurzen deutschen Aufsatz tiber ,,Wilhelm 
Tell”, ,.Hermann und Dorothea”, ,,.Napoleon I.”, ,,Wallenstein”, ,,Maria Stuart”, 




















Umschau. 


»Lied von der Glocke”, ,,.Egmont”, ,,Tasso” oder ,,Gdtz von Berlichingen”. schrei- 
ben kénnen, bezweifelt selbst die tiberwiegende Mehrheit der Lehrer; doch der 
»heilige Bureaukratismus” ist unerbittlich und verlangt es so. 
Dass die Schiiler bei einer solch griindlichen Vorbereitung, im College und 
an der Universitit Gelegenheit finden, die héchste Ausbildung in der deutschen - 
Sprache oder Literatur zu gewinnen, ist nattirlich. Die Herren und Damen, . 
welche hier den Magistergrad (Master of Arts) oder den Doktorgrad erwerben 
und Deutsch als Hauptfach gewihit haben, wtirden sicherlich an irgend einer 
deutschen Universitit ihr Examen glinzend bestehen. 
Was die Fachkurse betrifft, so sind dieselben fast ausnahmslos auf der 


: Héhe der modernen Wissenschaft.: Die deutsche Sprache, ihre geschichtliche 


Entwickelung und ihre gewaltige Literatur, wird an den beiden Universitiiten 
wie ein kostbares Kleinod gepflegt. Aber auch an den beiden stiidtischen Col- 
leges liisst der deutsche Unterricht ebenso wenig zu wiinschen tibrig, wie an den 
Hochschulen und in der Elementarschule. Die Lehrer wollen um der Sprache 
wiflen thre Schtiler fiir das Deutsche begeistern; sie bedtirfen keines aussen- 
stehenden Hinflusses, der nur zu leicht dem Vorwurfe ausgesetzt ist, dass man 
germanisieren walle. \ 
Was im Rémerreiche das Griechische war, das ist heute die deutsehe 
Sprache; und die amerikanischen Lehrer und Schiiler sind die ersten, um dies 
zu begreifen und praktisch anzuwenden. Nahesu 75: Prozent der studierenden 
Jugend bemiiht sich hier in New York, die Schénheit und Tiefe der deutschen 
Sprache kennen zu lernen, wiihrend an den Sffentlichen und Privatschuien 
mindestens 300 deutsche Lehrer redlich und erfolgreich bestrebt sind, unserer 
herrlichen, ewig schénen Sprache stets neve Bewundrer und aufrichtige 
Freunde zu verschaffen. 
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Von unserem Seminar. Mit Bis Ende des Monats Mai sind die 
—. sieht man in diesem Jahre Beitriige zum Seminarfonds um 
den chlussfeierlichkeiten $555 gestiegen und haben nunmehr die 
entgegen, die zusammen. mit der Schwe- Héhe von $11,311.65 erreicht. Wir hof- 
steranstalt, der Deutsch - Englischen fen, dass auch in den Sommermonaten 
Akademie, veranstaltet werden sollen. die Quellen der Freigebigkeit nicht ver- 
arf —— ih & 2 ram's = siegen werden. ‘ 
ke ringerer raf Bernstorff, ; 
Botachafter des Deutschen Relches in wevig as) Waucntion Avcocis 


chen Schlussprtifungen finden ; . 
am 17. ‘und 18. Juni vor der Prtifungs- yt: a a oa beg Pras der 


behirde statt. Die Direktion gibt jetzt 


schon bekannt, dass das neue Schul- engestellt isti seouibenhenat 
jahr am 19. September anhebt; LEin- he or, Mag ihrer Hadas ntinre se 
trittspriifungen in Milwaukee werden 1.) ym 925 Prosent ermissigt, um den 


am Samstag vor dem Schulanfang abge- 
halten. Wir veranstalten ktinftig auch Besuch der Konvention zu erleichtern. 


Pra m auswirts, wenn die Kandida- ° Gemiiss einer neuen Verord- 
ten sich rechtzeitig bei uns anmelden, nung werden in den New Yorker Parks 
Am Abend des 26. Mai fand in der ae die Tafeln mit der Aufschrift ,,Betreten 
School Abteilung der Akademie die alf- des Rasens verboten!” entfernt und er- 
jahrliche Debatte um die Spencer- setzt durch andere mit der Aufforde- 
medaille statt. Gewonnen wurde siz. rung: ,,.Kommt herein ins Gras!” Wie- 
diesmal von Howard Gormly von der 1. viel besser haben wir es doch in dieser 
High School-Klasse. Hinsicht als in Deutschland. 
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Uber Theodore Roosevelt und 
seinen Triumphzug durch Euro er- 
zihit weitliufig und anregend die mo- 
derne illustrierte Wochenschrift ,,Zeit 
im Bild” in einer Spezialausgabe, die 
zum geringen Preis von 20 gents 
Porto natiirlich extra! — bei dem Ber- 
liner Zentral-Verlag G. m. B. H. in Ber- 
lin erhiltlich ist. Das interessante Hert 
ist es wohl wert, dass man besonders 
darauf aufmerksam macht. 


Das Turnlehrerseminar des 
Nordamerikanischen Turner- 
bundes zu Indianapolis hilt in diesem 
Sommer seine. Sommerschule in Madi- 
son, Wis., ab, was die Freunde der Tur- 
nerei in Wisconsin besonders freudig be- 
griissen werden. 


Mrs. Ella Flagg Young, die 
Schulsuperintendentin von Chicago, hat 
es zuwege gebracht, dass die Steinpfla- 
sterung verschiedener Schulspielplitze 
entfernt wurde, damit die Jungen da- 
rauf dem Marmelspiel huldigen kénnen. 


Der deutschamerikanische 
Austauschoberlehrer Siebert 
berichtet in einem Aufsatz in der ,,Mo- 
natsschrift ftir héhere Schulen” tiber 
seine Erfahrungen an der Dorchester 
High School in Boston: ,,Im Unterricht 
wird die Arbeit durch die Gemein- 
schaftserziehung erschwert. Die 
Beeintrichtigung der Arbeitsleistung im 
neusprachlichen Unterricht michte ich 
bei grésseren Klassen bis auf ein Drit- 
tel der Arbeitssumme_ veranschlagen. 
Der allgemeine Eindruck ist, dass zwei 
verschiedene Klassen zu einem gemein- 
samen Unterricht vereinigt sind. Es 
wird eben mit verschiedenen Gespannen 
gepfitigt. Am auffallendsten war das 
bei den Sprachiibungen der Fall — bei 
aller Anerkennung des allgemeinen gu- 
ten Willens auf beiden Seiten. Bei Stof- 
fen wie Verfassung, Heereswesen, Luft- 
schifffahrt beteiligen sich die Jungen 
lebhafter; den meisten Midchen schien 
gleichsam das Organ zum Versténdnis 
zu fehlen. Umgekehrt zeigten bei der 
Behandlung von Fragen wie Gesell- 
schaftsleben, Familienfeste, Volksbriu- 
che die Midchen das lebhafteste Inte- 
resse, wihrend die Jungen zur Reserve 
tibergingen. — Die Folge solcher Erfah- 
rungen muss auf die Dauer sein, dass in 
Gemeinschaftsklassen Stoffe ausgeschal- 
tet werden, die im wesentlichen nur das 
Interesse des einen Teils erregen, — und 

e sie bilden einen wesentlichen Be- 
standteil der spezifisch minnlichen oder 
weiblichen Kultur.” Die bnisse 
seiner Studien fasst Siebert in folgende 








Leitsitzé zusammen: 1. Die Vereinigter 
Staaten sind.zur Befriedigung ihrer Un- 
terrichtsbedtirfnisse auf die Gemein- 
schaftserziehung mit Notwendigkeit an- 
gewiesen (Lehrermangel, geringe Be- 
suchszahl der meisten Schulen, finan- 
zielle und Verwaltungsgrtinde). 2. Der 
Héhepunkt der Entwicklung liegt im 
Jahre 1900. Seitdem ist eine rtick- 
schwingende Bewegung erfolgt, bei dem 
Osten mit der Tendenz, die Gemein- 
ee in den beiden gg, 
der héheren Schulen aufzuheben, — bei 
dem Westen eine ,,Revision” vorzuneh- 
men. 3. Auf moralischem Gebiete wird 
tiberwiegend ein giinstiger Einfluss der 
Gemeischaftserziehung angeriommen, wo 
es sich um kleinere und gleichartige 
Kreise handelt. 4. Die Hauptstirke der 
Gemeinschaftserziehung liegt auf sozia- 
lem Gebiete. Sie vermittelt einen harm- 
losen Verkehr der Jugend beider Ge- 
schlechter und gibt fiir die Schulzeit und 
das spiitere Leben eine Reihe gemein- 
samer Interessen. 5. Die wesentlichsten 
Bedenken gegen die Gemeinschaftserzie- 
hung kommen aus physiologischen und 
piadagogischen Erwigungen. Sie richten 
sich auf die Zeit von der beginnenden 
Pubertit bis zum Abschluss der Entwick- 
lung beider Geschlechter..... Die ge- 
trennten héheren Bildungsanstalten ver- 
migen in héherem Masse eine besondere 
minnliche bzw. weibliche Kultur heran- 
zubilden.” 


Auf Einladung der Germanisti- 
schen Gesellschaft wird Herr 
Professor Wilhelm Paszkow- 
ski, der Direktor der akademischen 
Auskunfsstelle an der Berliner Univer- 
sitit, im Februar 1911 eine lingere Vor- 
lesungsreise durch die Vereinigten Staa- 
ten unternehmen. Soeben erschien eine 
von ihm besorgte Uhersetzung des vom 
Columbia-Prisidenten Dr. Butler ge- 
schriebenen Werkes: ,,The American as 
he is.” (Vorkuémpfer.) , 


Bei einem ktirzlich in New York ver- 
anstalteten Wohltitigkeitsbazar erklir- 
te Gouveneur Hughes, dass man 
erst gestern in New York angekommen 
und doch im Herzen schon ein guter 
Amerikaner sein kénne, vielleicht ein 
besserer, ein aufrichtigerer als der, des- 
sen Vorfahren vor zweihundert Jahren 
hier landeten. Er wohne als Gouverneur 
Veranstaltungen bei, die unter den 
Flaggen aller Herren Linder stattfin- 
den. Und er schiitze und achte den 
Mann immer, der im Sinn und Herzen 
die Flagge seines Geburtslandes, seines 
Heimatlandes hochhilt. Es gibe in un- 
serem amerikanischen Leben nichts, was 
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sich nicht mit der Anhingliechkeit an die 
alte Heimat vereinbaren lasse; der eine 
lande frtiher hier, der andere spiiter, das 
sei der ganze Unterschied. (Vorkimpfer.) 


Vom Nationalbund Fir das 
Pastoriusdenkmal. hat _ Herr 
Adolphus Busch aus St. Louis den Be- 
trag von $5,000 gezeichnet, wodurch die 
Beitriige sich auf $11,128.08 erhéhen. 
Im Kongress ist nun eine Vorlage ein- 
gereicht worden, laut welcher die Sum- 
me von $30,000 ausgeworfen werden soll, 
um die Anschlagsumme von $60,000 zu- 
sammenzubringen. Es ist sehr bedauer- 
lich, dass das Deutschtum sich unfihig 
bekennen muss, aus eigener Kraft dieses 
Denkmal zu errichten. Gibt es denn 
wirklich nur einen einzigen Adolphus 
Busch unter den Tausenden von wohl- 
habenden - Deutschamerikanern ? 


Zur Griindung einer Bihne 
deutscher Dichter ladet ein Auf- 
ruf ein, der an die Presse zur Veriffent- 
lichung versendet wurde. Er sagt im 
wesentlichen: Es ist eine betriibende 
Tatsache, dass in den letzten Jahrzehn- 
ten Hunderttausende an Tantiemen und 
Honoraren ins Ausland gewandert sind: 
nach Frankreich, Russland, Skandina- 
vien, wiihrend man deutsche Dichter hat 
hungern lassen, ja zum Teil verhungern, 
bis sie aus Existenznot Selbstmord be- 
gingen. Das Ausland handelt anders ge- 
gen seine Dichter. Schweden ehrt seine 
Ellen Key, und der Staat schenkt ihr 
ein Altersheim, es ehrt seine Selma La- 
gerléff mit dem Nobelpreis. Und wie 
hegte Norwegen seinen Ibsen, seinen 
Bjérnson. Frankreich, England ehren 
ihre eigenen Dichter und schiitzen ihre 
Existenz. Nur Deutschland tut das 
nicht. Nur Deutschland Kisst seine ei- 
genen Dichter, die Triiger nationalen 
Empfindens, vérkiimmern und im Dun- 
kel sterben und sammelt im _ besten 
Falle Spenden zu einem Denkmal oder 
veranstaltet Jubelfeiern an ihrem 150. 
Geburtstage. Es ergeht daher-der Auf- 
ruf an alle deutsch gesinnten Manner 
und Frauen, sich einem Unternehmen zu- 
zuwenden, das die Schriftstellerin Ruth 
Bré ins Leben ruft: einer ,,Biihne deut- 
scher Dichter”. Alle Zuschriften und 
Geldsendungen sind an Ruth Bré, 
Schriftstellerin, Herischdorf im Riesen- 
gebirge, zu richten. - 


Deutsche Zeitungen machen sich Sor- 
gen wegen der immer grisser wer- 
denden Zahl der Studieren- 
den, da heisst es: Die Gefahr, dass 
wir in Deutschland ein Heer gelehrter 
Proletarier erhalten, mehrt sich in be- 
denklicher Weise. So hat z. B. die Uni- 


Umschau. 


versitat Bonn dieser Tage ihren 4000. 
Studenten erhalten. Das Ereignis gab / 
dem Rektor Loeschke Anlass zu einer 

Immatrikulationsrede, die dieser Sorge 
beredten Ausdruck verlieh: Was soll aus 
den Tausenden werden, die in unwider- 
stehlichem Ansturm zu den Universitd- 
ten und den gelehrten Berufen driingen? 
Der Kampf ums Dasein wird ihnen im- 
mer schwerer, und ein gelehrtes Proleta- 
riat wtirde mit dem Leben viel hirter 
zu:ringen haben als der geringste- Hand- 
werker. Auch fiir die Universititen und 
ihre Entwicklung kann man_bangen, 
wenn man sieht, wie mit elementarer 
Gewalt die Menge der Studierenden 
wiichst. Weder die Zahl der Lehrer noch 
die Einrichtungen reichen aus, um jene 
Massen nicht nur mit dem erforderlichen 
berufsmissigen Wissen zu erfiillen, son- 
dern sie wirklich zu erziehen. Die per- 
sinliche Einwirkung des Dozenten auf 
seine Schiiler wird immer geringer, die 
weitaus meisten kann man gar nicht 
mehr Schiiler, sondern nur Zuhérer neh- 
nen, das Verhiltnis von Dozent. und 
Student droht des intimsten und fein- 
sten Reizes. und seines héchsten Lohnes 
fiir beide Teile verlustig zu gehen. Dazu 
kommt, dass die Vorbildung des Studen- 
ten immer verschiedenartiger wird: hu- 
manistisches Gymnasium, Realgymna- 
sium und Oberrealschule. Dazu kommen 
in neuester Zeit die Frauen. Gerade die 
Frauen bilden an sich ein willkommenes 
Element, weil zweifellos eine hiéhere all- 
gemeine Bildung unserer Lehrerinnen er- 
forderlich war, aber dass nun seminari- 
stisch gebildete Lehrerinnen jetzt auch 
zugelassen. werden, erschwert immer 
mehr, die Erfiillung der wichtigsten aka-. 


-demischen Aufgaben; denn die Pflege 


der Wissenschaft ist die Seele der deut- 
schen Universitit; je nachdem = die 
Pflege wiichst oder sinkt, wird auch die 
Lebenskraft und die Wirkung der Hoch- 
schulen sich heben oder senken, und das 
Herandriingen ungentigend oder ver- 
schiedenartig vorgebildeter Elemente ist 
zweifellos die grisste Gefahr fiir unsere 
Hochschulen. Viele, wie ktinftige Be- 
amte, lockt mehr das sichere Brot, als 
das Streben nach wissenschaftlicher Er- 
kenntnis her. Alle diese Hindernisse 
aber miissen doch nur fiir Lehrer und 
Lernende ein Ansporn sein zu sich stei- 
gernden Leistungen. Dass der Drang 
nach Wissenschaft und Wissen sich im- 
mer mehr verbreitet, und dass immer 
tiefere soziale Schichten sich zu den 
Universititen driingen, um Anteil zu 
nehmen an tieferer wissenschaftlicher 
Erkenntnis, ist eine grossartige Erschei- 
nung; um sie- aber zum: Segen zu ver- . 
wandeln, mtissen wir immer gewissen- 
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hafter dayauf bedacht sein, nicht bloss 
das Wissen, sondern auch den Charakter 
und die Urteilsfahigkeit auszubilden. 


Pidagogische Lekttire im 
Seminar. ,,Gewiss, jeder Mensch, 
der sich ernsthaft mit der Erziehungs- 
wissenschaft beschiftigen will, muss Co- 
menius’ Grosse Unterrichtslehre, muss 
auch etwas von Pestalozzi gelesen ha- 
ben; wir wollen auch Salzmanns immer 
lebensfrisch bleibendes ,,Ameisenbiich- 
lein“ hingehen lassen. Aber warum das 
»Krebsbiichlein“, das doch nur eine bald 
degoutierende Schrulle ist, wozu der le- 
derne ,,Konrad Kiefer“! Und warum 
nicht: Rousseau, Herbarts ,,Umriss pi- 
dagogischer Vorlesungen“, warum nicht 
die grossen Gegenwirtigen: Férsters 
',Jugendlehre“, Willmanns __,,Didaktik“, 
etwa auch James’ glinzende pidagogi- 
sche Psychologie? Warum nicht auch um 
des Widerspruchs willen, den sie hervor- 
ruft, und um der Kritik willen, die sich 
vortrefflich an ihr tiben kann, Ellen Key, 
die im Leipziger Lehrerinnenseminar seit 
Jahren als Sturmobjekt kriftebildend 
wirkt? Ferner: man hat sehr richtig 
verlangt, dass auch eine — allerdin 
nur eine_,,kiirzere“ Schrift tiber die 
Midchenerziehung aus neuerer Zeit ge- 
lesen werde. Warum gibt man hier kei- 
nen Namen? Wollte man Spielraum las- 
sen zwischen ,,Unserer Ruth Lernjah- 
ren“ und den Broschiiren Helene Langes? 
Gerade hier war es, als auf einem Ge- 
biete, das ganz neu auftritt, erforder- 
lich, dass Missgriffen vorgebeugt wiirde. 
Uberblickt man das Ganze des Pidago- 
gikunterrichtes, so vermisst. man vor al- 
len Dingen methodische Winke, die von 
dem Landliufigen abweichen, und die 
dem gerade auf diesem Gebiete so ein- 
gefressenen Schlendrian entgegentreten, 
so z. B. den Hinweis auf LiAngsschnitte 
durch die Geschichte der Pidagogik, d. 
h. die Entwicklung gewisser Motive, de- 
ren Verfolgung durch die Jahrhunderte 
mit zu dem Fruchtbarsten und. Bildend- 
sten gehirt, das die heutige Methodik 
kennt.“ (So Schulrat Dr. Wychgram in 
seiner Zeitschrift ,,Frauenbildung“ bei 
Besprechung eines Lehrplans fiir ein 
Lehrerinnenseminar. — Betreffs der am 
Schluss erwihnten ,,Lingsschnitte durch 
die Geschichte der Pidagogik“ verglei- 
che man Prof. Heubaums Ausftihrungen 
in den ,,Pid. Blittern fiir Lehrerbil- 
dung“ 1908, Nr. 3.) 


Uber den Idealismus der deut- 
schen Lehrerschaft heisst es in 
einem lingeren Artikel: Der Idealismus 
der Lehrerschaft, der immer wieder auf 
die Probe gestellt wird, ist der Vor- 
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sprung, den wir vor anderen Lindern 
haben. Ein Lehrerstand, wie es der 
deutsche ist, lisst sich nicht durch Ge- 
setze schaffen, er muss sich entwickeln. 
Durch alles materielle Elend der Zeiten, 
durch alle geistige Knechtung hat er sich 
sieghaft durchgekiimpft, und er wird es 
auch sein, der am letzten Ende dieVolks- 
schule so gestaltet, wie wir sie brau- 
chen: als die wichtigste Kulturanstalt 
des Staates. Alle ecwregelneatns wie 
wir sie in ununterbrochener Reihenfolge 
in Bremen, Bayern, Preussen, Baden, 
Sachsen, in Osterreich erlebt haben und 
noch erleben, werden daran nichts dn- 
dern. Was kommen muss, kommt doch. 


An den verschiedenen deutschen Uni- 
versititen werden auch in diesem Jahre 
Sommerkurse _ gegeben, Anzeigen 
und Programme sind uns bis dato zuge- 
gangen von den. Universititen Heidel- 
berg, Marburg, Géttingen und Jena. 


Dem__verdienstvollen, langjuihrigen 
Vorsitzenden des S&échsischen 
Lehrervereins, Alfred Leusch- 
ke, wurde bei seinem Rticktritt eine 
Stiftungsspende von M. 90,000 tiberwie- 
sen, die durch freiwillige Gaben der sich- 
sischen Lehrerschaft aufgebracht wor- 
den ist. Nach Leuschkes Wunsch soll 
sie hauptsichlich zur Sicherstellung der- 
jenigen Kollegen verwendet werden, die 
im Kampf um die Standesfragen geschi- 
digt worden sind. 


Wieviele Lehrer gibt es in 
Europa? Diese Frage hat ein schwe- 
discher Gelehrter in einer interessanten 
Studie beantwortet. Zirka 1 Million 
Lehrkrifte unterrichten in rund 465,450 
Schulen etwa 50 Millionen Kinder. Die 
meisten Lehrer, 195,000, hat Russland— 
allerdings heisst man eben in Russland 
alles mégliche Lehrer—dann folgt Eng. 
land mit 168,000 und Frankreich t 

Der ‘internationale 


159,000 Lehrern. 
dritte 

Kongress ftir Schulhygiene 
findet in den Tagen vom 2. bis 7. August 
dieses Jahres in Paris statt. Es werden 
dort die seit dem ersten Kongress in 
Niirnberg und dem zweiten in London in 
die Praxis umgesetzten Theorien nach 
ihren Ergebnissen einberichtet werden, 
sodass man der Tagung mit grossem In- 


-teresse von allen Seiten entgegensieht. 


Herr Doumergue, der franzésische Unter- 
richtsminister, hat das Ehrenpridsidium 
iibernommen, wihrend als eigentlicher 
Leiter Dr. A. Mathieu, der Prisident der 
franzésischen Gesellschaft ftir Schulhy- 
giene, genannt wird. 
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Von dem wirklichen Zustand des 
belgischen Unterrichtswe- 
sens entwirft die ,,Deutsche Schule im 
Ausland” folgendes Bild: Ausser Russ- 
land und der Tiirkei ist Belgien das ein- 
zige Land in Europa, in dem der Schul- 
zwang nicht besteht. Die geistige Ent- 
wicklung der unteren Volksschichten 
steht auf einet sehr niedrigen Stufe. 
Eine grtindliche Reform ist um s0 not- 
wendiger, als der Arbeiterstand zum 

éssten Teil von der Industrie lebt. Die 

ummen, welche von der heutigen Re- 
gierung ftir den Unterricht bestimmt 
werden, fliessen von Jahr zu Jahr reich- 
licher unter dem Scheine des Rechtes in 


die Kassen der Kléster und klerikalen TU%g 


Schulverbiinde, und wo der Unterrichts- 
minister versagen muss, schafft sein 
Kollege von der Industrie und Landwirt- 
schaft neue Geldmittel. Klerikale Ab- 
geordnete verktinden laut in der Kam- 
mer und in der Presse: Das Ziel der Re- 
gierung muss. sein, ihre eigene Verzicht- 
Jeistung auf das Schulgebiet vorzuberei- 
ter. zugunsten des freien, d. h. des kleri- 
kalen Unterrichts. Ein franzdsischer 
Schriftsteller traf das Richtige, als er 
schrieb: La Belgique est le seul Etat 
qui conspire contre son propre enseigne- 
ment (Belgien ist der einzige Staat, der 
gegen seinen eigenen Unterricht wiihlt). 


Auf der Weltausstellung in 
Brtissel beabsichtigt die belgische 
Unterrichtsverwaltung ein Bild von den 
gegenwirtig besonders brennenden Fra- 
gen des Schulbetriebes zu geben. Durch 
bestimmte typische Beispiele sollen die 
verschiedenen Arten hdherer Schulen 
zur Darstellung kommen. Den physika- 
lischen Schiileriibungen und dem biolo- 
gischen Unterricht soll besondere Auf- 
merksamkeit. gewidmet werden. Vor- 
triige von Fachleuten sollen die Aus- 
stellungsgegenstiinde nach der _histori- 
schen und pidagogischen Seite hin er- 
giinzen. Vielleicht werden auch mit 
Verwendung von Schiilern der deutschen 
Schule in Briissel Lehrproben vorgefiihrt 
werden. Dem Vernehmen nach sollen 
als typische -Beispiele ftir die Lehrerbil- 
dungsanstalten das Seminar zu Weissen- 
fels und die Priparandenanstalt zu 
Striegau dienen. 


Vermischtes. 


Der Magistrat von Ofen-Pest 
errichtet in den Biirgerschulen Lehr - 
kurse (100, je 25 Knaben) in deut- 
scher Sprache. Der griechische Un- 
terrichtsminister Zaimis macht das 
Deutsche in den Mittelschulen obligato- 
risch und schickt zehn Schulrektoren 
zum Studium des Schulwesens nach 
Deutschland. . 


Als ziffernmissige Grundlage fir die 
Beurteilung des spanischen 
Schulwesens dirften die wichtig- 


-sten Daten aus einer vom Unterrichts- 


ministerium verdffentlichten Statistik 
von Interesse sein. Bei einer Bevilke- 
von rund 19 Millionen Seelen und 
anniihernd 2} Millionen schulpflichtigen 
Kindern (von sechs bis zwélf Jahren) 
miissten nach dem Gesetz- mindestens 
34,366 Schulen bestehen. In Wirklich- 
keit sind nur 24,861 vorhanden. Nur vier 
Provinzen besitzen eine Anzahl von 
Schulen, die tiber das oe Mini- 
mum um ein geringes hina: t, in al- 
len tibrigen wird dieses ndestmass 
nicht erreicht. Die Zahl der Schulen 
ohne obligatorischen Religionsunterricht 
(Laienschulen) —— im ganzen 107, 
die der protestantischen 91. In_ beiden 
Kategorien steht Barcelona mit 43 und 
22 an der Spitze. Der katholische Un- 
terricht verftigt tiber 5014 Privatschulen. 


Sttidamerika. Dem Kaiser ist 
von dem bisherigen deutschen Gesandten 
in Buenos Aires, Herrn v. Waldthausen, 
ein Kapital von 200,000 M. zur 
Verftigung gestellt worden, dessen Zin- 
sen zur Férderung deutscher agg 
und Wohlfahrts - Einrichtungen in den 
drei Laplatastaaten Argentinien, Uru- 
guay und Paraguay, insbesondere zur 
Férderung deutscher Schulen verwendet 
werden sollen. Der Kaiser hat das Ka- 
pital dankend angenommen und es zur 
weiteren Veranlassung der Schatullver- 
waltung tiberwiesen. 


Die Regierung von Venezuela hat 
eine Staatsschule errichtet, in 
welcher unentgeltlicher Unterricht er- 
teilt wird in der Herstellung von Pana- 
mahiiten. Die Schule befindet sich in 
Merida im Staate gleichen Namens. 





IV. Vermischtes. 





Uber Liige und Ohrfeige ver- 
éffentlicht Kuhn-Kelly in der ,,Zeit- 
schrift ftir Kinderforschung“ eine Stu- 
die. Er untersucht, woher es kommt, 
dass so viele Kinder grosse Gewandtheit 


im Liigen an den Tag legen, um dann 
zu fragen: Auf welche Art und Weise 
sind ltigenhafte Schulkinder zur freiwil- 


ligen Wahrhaftigkeit zu erziehen? An 
Itigenhaften Kindern, die nicht auf die 
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richtige Fihrte gefiihrt werden kénnen, 
also gleichsam determinativ handeln, 
zweifelt er; er glaubt, dass solche Kin- 
der zu bessern seien. Die Ursache liegt 
an der falschen Behandlung des Kindes 
und in der Unaufrichtigkeit der Um 
bung. Zur Behandlung eines Sinn 
Kindes ist Vorsicht und Nachsicht né- 
tig. Die ,Ohrfeige“ ist kein Heilmittel. 
Dem Lehrer, dem Takt und Autoritiit 
abgehen, wird sie leicht zum notwendi- 
gen Uhel und die ,,Liige‘ wird derber, 
die Ohrfeige saftiger, Herz und Gemiit 
trockener“. Kuhn warnt nicht bloss vor 
tibereiliger und tibermiissiger Strafe, er 
zeigt wie zu der Persénlichkeit des Er- 
ziehers die Methode sich als eigenartiges 
Heilmittel zu gesellen hat. Einen Hei- 
lungsfall fiihrt er aus, um zu zeigen, wie 
eine Wandlung zum Bessern im Kinde 
geschaffen werden kann. ,,In des Erzie- 
hers stoischer- Ruhe liegt eine faszinie- 
rende Stiirke“. Dass sehr viele Kinder 
durch Unverstand, Launenhaftigkeit, 
Herz- und Gemiitlosigkeit der Eltern 
oder Umgebung leiden, stellt die pida- 
gogische Kunst in der Schule iminer auf 
neue Proben. ,,Der Kinder Schuld ist es 
nicht, wenn Elternhaus und Umgebung 
niederreissen, was die Schule mit aller 
Sorgfalt aufgebaut hat. Soll sie, d. h. 
der Lehrer, nicht umsoeher Nachsicht 
mit dem liigenhaften Kinde haben, als 
es nicht selten in verzweifelte Zwitter- 
stellung gelangt? Sollen solche Kinder, 
die schlecht erzogen und deshalb schon 
gestraft genug sind und denen zu Hause 
das Liigen gleichsam eingepriigt worden 
ist, im Strauchelfalle noch extra dafiir 
geziichtigt werden? Soll es die Siinden 
seiner Eltern und Umgebung biissen 
miissen? Nein, fiir die ausserhalb det 
Schule erlittene Unbill soll es durch 
liebreiche Behandlung, wie es. recht und 
billig ist, entschiidigt werden. Die Schule 
soll und muss mit Anwendung delikate- 
ster Mittel Herz und Gemiit veredeln 
und nicht durch Ziichtigung noch — 
verhirten.“ 


Jugend ohne Liebe. Als wir 
eine Briicke zwischen zwei Gebiiuden 
iiberschritten, — so erziihlt der englische 
’ Publizist Robert Blatchford in seinem 
Buche: ,,Nicht schuldig!” — sagte der 
Lehrer der Fabrikschule, dass sie sehr 
viel Miiuse fingen. ,,Haben Sie hier so 
viel Miiuse?” fragte ich. ,,Ja”, sagte er 
mit eigentiimlichem Lichein, ,da_ ist 
kaum einer unserer griseren Jungen, der 
nicht seine lebendige Maus in seiner Ta- 
sche hitte.”  ,,Eine lebendige Maus? 
Wozu?” ,,Die kleinen Burschen michten 
doch etwas haben zum Liebhaben. Vor 
einiger Zeit verwarnte der Inspektor ei- 


nen Knaben, weil der die Hand immer in 
die Tasche steckte. Der Junge folgte 
aber nicht, und da ich die Ursache er- 
riet, rief ich ihn heraus. Er hatte eine 
lebende Maus in seiner Hosentasche und 
fiirchtete, dass sie herauskletterte und 
sich in der Schule zeigte. Er nahm sie 
auf seine Hand. Sie war ganz zahm.”— 
Als wir iiber den Spielplatz kamen, um- 
ringten uns die kleinen Geschipfe, erlést 
vom Zwange der Paradedisziplin, fass- 
ten unsere Hiinde, streichelten unsere 
Kleider und umarmten unsere Beine. 
Mehrere von ihnen schienen »ganz_ ge- 
bannt von meiner goldenen Uhr. Ich 
gab sie einem zu kurzem Spiel, und 
seine kleinen Augen weiteten sich vor 
Bewunderung. Die Kinder folgten uns 
bis ans Gitter und schiittelten uns die 
Hinde. ,,All das”, sagte der Lehrer, ,,ist 
eine Eigentiimlichkeit aller Fabrikschul- 
kinder. Sie wollen Sie beriihren und 
jedes gliinzende Ding, das Sie bei sich 
haben, ‘anfassen; und zwar deshalb, weil 
Sie von der Aussenwelt” kommen.” _ 
Was fiir ein Milieu! Es liess mich an 
die Geschichten denken, die ich von Wil- 
den gelesen hatte, wie sie sich um die 
weissen Miinner driingten, die an ihrer 
Kiiste landeten. — ,,Von der Aussen- 
welt!” — ,,.Etwas zum Lieben!” — In 
England, wo einige hundert Millionen 
jiihrlich fiir die Jagd verwendet werden, 
werden unschuldige und wehrlose Kinder 
in solch Milieu gezwiingt. Man wundert 
sich tiber die Dirne und den Trunken- 
bold. ‘Wie wurden sie aufgezogen? Hat- 
ten sie ,etwas zum Lieben”? 


»Ferien heut’!” 


Wer sich wohl da am meisten freut: 

»Liebe Mutter — Ferien heut’! 

Die Violine, nicht wahr, setzt du fort, 

Und den Klavierschliissel versteck’ ich 
— dort! 

Und alle Biicher, die wir nur finden, 

Lassen wir unten im Pult verschwinden! 

Mein Markenalbum gib gleich mir nur 


her — 
Ins Herbarium kleb’ ich gar nichts mehr. 
Die Blumen kommen in deine Vasen 
Zur Freude fiir die_Familien-Nasen. 
Der Lehrer sagt: Wiederholen sei gut 
Und manchmal zeichnen — Gitt, wie 
der sich tut! 
Glaubst du, er hitt’ es je anders ge- 
macht, 
In den Ferien an die Schule gedacht?! 
Ach, liebe Mutter — Ferien heut’!” 
Wer sich wohl da am meisten freut ? 
Nun trinke ich morgens Kaffee im Bett. 
Natiirlich in deinem — das ist zu nett! 
Und tw’ mir die Lieb’: sprich nicht von 
Latein — 
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Vermischtes. 


Und lass: uns mal ausgehn, ganz, ganz 

allein — s 
So ohne Vater — und recht bummelig 

und weit 

Und nicht in Laden — doch! Zum Kon- 

ditor zu zweit! 

Ach — nie’ mehr nachsitzen und gar 

keine Drei — — - 

Gott; Kinder! — Mein Uhrglas ist wie- 

der entzwei! 

Fur die Eins bist du mir noch was schul- 

di Seem — 

Ich slveite nicht — ich zahle uldig. 
Und wie der Junge so vor mir steht, 
Den Kragen schief, die Haare verweht, 
Die Hosen blitzblank da, wo er sitzt, 
Die Bluse mit Tintenflecken bespritzt, 
Die Hiinde kohlschwarz, doch die Au- 

gen blank, — : 
Da steigt’s auch in mir auf wie heisser 
: Dank: 
Ferien — und gliickliche Tage .zu 


zwein — 
Und die Méglichkeit, dass er doch 
mal rein — 
Und dass von Jungen, Lehrern und 
Stunden 
Sein Herz mal wieder zu mir gefun- 
den — 
Wer sich wohl da am meisten freut? 
Liebe Mutter — — Ferien heut’!” 
Eva Griifin von Baudissin. 


Kinder - Antworten. Unter 
dem Titel ,,Childrens Answers” ist in 
London eine kleine Sammlung von Ant- 
worten aus Kindermund erschienen, die 
dem Psychologen hiibsches Material tiber 
die Art, wie sich in den’Képfen der Kin- 
der die Anschauungen tiber die Welt bil- 
den ,an die Hand gibt. Wieder zeigt 
sich da, dass das Kind ein geborener 
Humorist ist. So wird ein Kind gefragt: 
»,Warum wurde Moses von seiner Mut- 
ter in den Binsen verborgen?” Antwort: 
Weil sie nicht wollte, dass er geimpft 
wurde.” — ,,Was ist ein Wunder?” fragt 
man ein anderes Kind, das augenschein- 
lich schon viel aus den Zeitungen gehért 
hat. ,,Das ist ein Ding, das sich in 
Amerika ereignet.” — Dass das Kind 
auch ein kleiner Philosoph sein kann, 
zeigt folgende Anekdote: Ein schotti- 
scher Schullehrer erziihlte seinen Schii- 
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lern die Geschichte von Ananias und 
Saphira und fragte sie dann: ,,Warum 
tétet Gott nicht jeden, der eine lige 
sagt?” Nach langem Stillschweigen ant- 
wortete ein kleiner Junge: ',,Weil dann 
niemand auf Erden tibrig bleiben wiir- 
de.” — Ein kleines Madchen war von 
seiner Mutter getadelt worden, weil es 
von den Apfeln mn hatte, aus de- 
nen Gelee bereitet werden sollte. Am 
nichsten Tage fragte der Lehrer das © 
Kind, warum Gott Adam und Eva ver- 
boten hatte, von der verbotenen Frucht 
vom Baume inmitten des Gartens zu 
essen. ,,Weil er Gelee aus den Apfeln 
machen wollte,” lautete die im unschul- 
digen Tone gegebene Antwort. — Der 
Lehrer stellte die : ,Was fiir einen 
Vogel sandte Noah aus der Arche aus?” 
Ein kleiner Knabe weiss es ,,Eine Tau- 
be.” Lehrer: ,.Ich wundere mich. aber, 
dass gerade der kleinste Knabe der 
Klasse der einzige ist, der das weiss.” 
Da steht ein griésserer Knabe auf: ,,Herr 
Lehrer, sein Vater hat ein Vogelge- 
schift!” — Zum Schluss sei folgende 
originelle Definition | wiedergegeben: 
»Kann einer von euch mir sagen, was 
Unterlassungsstinden sind?” Kleiner 
Schiiler: ,.Das sind Stinden, die man be- 
gangen haben sollte, und die man nicht 
begangen hat.” 


»Der Unterricht ist abzu- 
schaffen!” Der konservative Abge- 


ordnete Siebert erzihlte im preussischen 


Abgeordnetenhause folgende Anekdote 
aus seiner Gymnasialzeit: Der soge- 
nannte Schiilerausschuss habe eines Ta- 
ges bei dem Direktor die nachstehenden 
drei Antriige eingebracht: 1. Der Unter- 
richt ist abzuschaffen. 2. Das Rauchen 
ist auch in den Klassenzimmern zu ge- 
statten. 3. Die Schule liefert die Pfei- 
fen, den Tobak miissen sich die Schiiler 
selber kaufen. — Diesen ewig jungen 
Schulwitz, den wir schon vor dreissig 
Jahren aus dem Munde eines fréhlichen 
Weisskopfes hérten,—auch er wollte ihn 
in seiner Schulzeit erlebt haben — miss- 
brauchte der konservative. Redner leider 
dazu, um vor dem Versuche, den Schti- 
lern eine gewisse Selbstverwaltung ein- 
zurdiumen, dringend zu warnen! ee 
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|. Bucherbesprechungen. 


















Lessings Minna von Barnhelm 
oder das Soldatenglick. 
Edited with introduction and notes 
by Otto Heller, Ph. D., Profes- 
sor of German, Washington Univer- 
sity, St. Louis. Vocabulary and 
exercises by Ernst Wolf, Wil- 
liam McKinley High School, St. 
Louis. Chicago, Scott, Foresman 
and Company, 1909. 

Diese im grossen und ganzen sehr 
tiichtige und brauchbare Ausgabe von 
Lessings meisterhaftem Lustspiel ist 
nach bestimmter Angabe des Herausge- 
bers aus seiner Unzufriedenheit mit den 
bestehenden Ausgaben und aus seinem 
Wunsch hervorgegangen, die grossen 
Schwierigkeiten des Textes gehérig zu 
beriicksichtigen. Jeder einsichtsvolle und 
erfahrene Lehrer diirfte wohl Professor 
Hellers Ansicht teilen, dass man diese 
Komidie hierzulande sehr oft von Schii- 
lern lesen lisst, die der Aufgabe sprach- 
lich durchaus noch nicht gewachsen 
sind. Das riihrt aber meines Erachtens 
weit weniger von besonderen Schwierig- 
keiten des Satzbaues oder des Stils ge- 
rade dieses Werkes her, als vielmehr 
von dem Umstand, dass die Schwierig- 
keiten der deutschen Klassiker tiber- 
haupt von amerikanischen Lehrern un- 
terschiitzt werden und dass man infolge- 
dessen amerikanischen Studierenden in 
dieser Hinsicht viel zu viel zumutet. 
Wir Lehrer haben ja in dieser Beziehung 
ziemlich viel auf dem Gewissen. Die 
beste Vorbereitung zu einem fruchtba- 
ren-und mit Liebe zur Sache durchge- 
fiihrten Studium der deutschen Meister- 
werke des 18. Jahrhunderts ist doch eine 
solche Vertrautheit seitens des Studie- 
renden mit der heutigen deutschen Aus- 
drucksweise, dass man die veraltenden 
und veralteten Wendungen und sonsti- 
gen Eigentiimlichkeiten des Klassiker- 
textes als mehr oder weniger auffallige 
Abweichungen vom bekannten Sprach- 
gebrauch betrachtet. Jeder noch so 
wohlgemeinte und geschickt gefiihrte 
Versuch, dem nicht so ausgertisteten 
Schtiler zum vollen Verstiindnis des Ge- 
lesenen zu verhelfen, bleibt eben verlo- 
rene Liebesmiih’. 

Billigen muss man die ttberzeugung 
des Herausgebers, es sei stets besser, 
eher zu viel als zu wenig Kommentar zu 





bieten. Nur michte ich weiter unten 
ein paar Stellen erwihnen, wo man uns 
zwar nicht zu viel, wohl aber zu 
vieterlei_ bietet. 

Der zugrundgelegte Text ist der von 
Lachmann kritisch besorgte und von 
Muncker revidierte, den man auch sonst 
in Amerika verwendet hat. Der. Her- 
ausgeber hat ihn von etlichen Anstissig- 
keiten gesiubert und die Interpunktion 
im Einklang mit der Intention des Dich- 
ters normalisiert. Die Einleitung um- 
fasst neunundsechzig Seiten und zerfallt 
in zwei Abschnitte: a) einen thberblick 
tiber den Werdegang der deutschen Lite- 
ratur von Luther bis Lessing, und b) 
eine Besprechung des Lebens und der 
dichterischen und kritischen Tiatigkeit 
Lessings. In dem ersten dieser ‘beiden 
Abschnitte werden die Hauptvertreter 
der geistigen und literarischen Entwick- 
lung Deutschlands innerhalb des ange- 
deuteten Zeitraums einer nach dem an- 
dern mit kurzen Worten geschildert und 
nach Richtung und Bedeutung gewiir- 
digt. Jede der hier gebotenen Skizze 
ist ein charakteristisches Bild in verjting- 
tem Massstab des betreffenden Origina 
und die ganze Skizzenreihe ruft dem 
Kenner den historischen Hintergrund ins 
Gedichtnis zuriick, von dem sich die 
Erscheinung Lessings abhebt. Es dtirfte 
sich aber fragen, ob dieses Panorama 
nicht zu viele Gestalten bietet,—Luther, 
Hans Sachs, Fischart, Ayer, Heinrich 
Julius von Braunschweig, Grimmelshau- 
sen, Opitz, Fleming, Dach, Logau, Gry- 
phius, Spee, Scheffler, Gerhardt, Mo- 
scherosch, Zesen, Hofmannswaldau, Lo- 
henstein, Giinther, Gottsched, Bodmer, 
Breitinger, Brockes, Haller, von Kleist, 
Klopstock, Hagedorn, Liscow, Rabener, 
Gellert, Gleim, Zachariae, Wieland, — 
um einen klaren und einheitlichen Ein- 
druck auf den Lernenden zu machen. 
Meines Erachtens wiire es besser gewe- 
sen, innerhalb der vom Herausgeber hier 
gebrauchten zweiundzwanzig Seiten sich 
auf weniger LEinzelmomente zu_ be- 
schrinken. Und da Lessing als Drama- 
tiker, dessen Geistesart und Geistesta- 
tigkeit, Hauptgegenstand des Interesses 
ist, so hitte man wohl fiiglich die ganze 
einleitende Skizze, die doch nicht dazu 
bestimmt sein kann, ein grésseres Nach- 
schlagebuch zu ersetzen, ganz auf die 
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Entwicklung des deutschen Dramas vor 
Lessing stellen diirfen. Aber im Ein- 
klang mit der soeben erwihnten Skizze 
der vorlessingschen deutschen Literatur 


bespricht der Herausgeber im zweiten, , 


dreiundvierzig Seiten einnehmenden Ab- 
schnitt der Sinleitung die springenden 
Punkte von Lessings dusserem Leben 
und innerer Entwicklung. Dabei bewahrt 
sich Professor Heller als einsichtsvoller 
Kenner der einschligigen Beziehungen, 
und weiss sachgemiss und biindig ge- 
rade die Momente besonders_hervortre- 
ten zu lassen, denen Lessing seine Stel- 
lung neben Schiller und Goethe ver- 
dankt, als geistiger Pfadfinder und Vor- 
kimpfer des modernen Deutschlands. 


_Wiahrend man auch hier wohl mehrere 


Einzelheiten gerne vermisst und eine in- 
tensivere Beleuchtung gerade der drama- 
tischen und dramaturgischen Seite des 
Gegenstandes gewtinscht hitte, so muss 
man doch die geschickte Art bewundern, 
wie Professor Heller naturalistischen 
Kritiken strengster Observanz gegen- 
tiber die grosse und bleibende Bedeutung 
Lessings fiir das Drama betont. Denn 
das Besserwissenwollen der deutschen 
Moderne schaut mit souveriiner Gering- 
schitzung auf Lessing und Schiller herab 
und hilt beide fiir einen tiberwundenen 
Standpunkt, tiber den man gleich zur 
Tagesordnung tibergehen sollte. Und 
dennoch wire es wohl am Platz gewesen, 
Lessings Hauptschwiche als Asthetiker 
etwas nachdrticklicher zu ~ prazisieren; 
denn seine unerschiitterliche tberzeu- 
gung von der Entdeckbarkeit und ewi- 
gen Anwendbarkeit gewisser Kunst- 
regeln unterscheidet ihn scharf von dem 
evolutionistisch denkenden Herder und 
allen spiteren grossen Kunstrichtern. 


Fingesandte Biicher. ~ 191 


Die auf zweiundsechzig ‘Seiten a: 
brachten Anmerkungen zu dem ovale: 
tischen, stilistischen und inhaltlichen 
Schwierigkeiten .des Textes sind sorg- 
faltig gewahlt und ausgeftihrt und be- 
zeugen das piddagogiee ie Geschick des 
Herausgebers. Leider bieten weder die 
Textseiten noch die Seiten, auf denen 
die .Anmerkungen stehen, fortlaufende 
Uberschriften zur schnellen Orientierung 
des Lesers tiber die Reihenfolge der Auf- 
uilge und Auftritte des Lustspiels. 

ie zum Hausgebrauch des Studieren- 
den bestimmten, Beer: talteten 
Fragen tiber die Hauptztige der Komi- 
die, sowie die kurzen Bemerkungen des 
Herausgebers tiber die Sprache und Aus- 
drucksweise des Dichters sind wertvolle 
ere des Apparates dieser Aus- 


gabe. 

Soll der Fremde je in lexikalischer 
Hinsicht selbstindig arbeiten und sich 
auf eigene Beobachtung und eigenes Ur- 
teil berg > ee ce! schon 
vor dem Zei angefangen 
haben, wo - mit wirklichem Vorteil 
»Minna von Barnhelm” lesen kann. Ich 
bekenne mich also offen zu der An- 
sicht, dass ich das hier auf Seiten 265— 
293 gebotene, vermutlich auf Antrag der 
Verlagsfirma hi ftigte Vokabular 
fiir schlecht angebracht halte. Viel bes- 
ser vom pidagogischen Standpunkt aus 
betrachtet wiiren ein r timmte 
Hinweise auf den rechten systemati- 
schen Gebrauch eines grésseren Worter- 
buches, wie z. B. Fitigel,Schmidt-Tauger 
Oke trpogeaphieds Aseubittanly 

e grap e Ausstattung des 
Buches I orstiglich und nur wenige 
Druckfehler sind mir aufgefallen. 

Starr Willard Cutting. 
The University of Chicago. 
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A Brief History of German 
Literature. Based on Gotthold 
Klee’s ,,Grundztige der deutschen Litera- 
turgeschichte”. By George Madison 
Priest, Preceptor in Modern Lan- 
guages, Princeton University. New 

ork, Charles Scribner’s Sons, 1909. 

Wie leiten wir unsere Schi- 
ler im Unterrichte zum selb- 
stindigen Arbeiten an? Anre- 
gungen und Gesichtspunkte von Ernst 
Ltittge. Zweite, erweiterte Auflage. 
Ernst Wunderlich, Leipzig. Preis 50 Pfg. 

Die Jahresarbeit einer Ele- 
mentarklasse. Das erste Schuljahr 
einer siichsischen Landschule, skizzen- 
missig angefiihrt nach den Grundztigen 


der Arbeitsschule. Mit einem Begleit- 
wort von Dr. ph. K. Neudecker, Ss 
Bezirksschulinspektor (Olsnitz i. V.) 
Von E. H. ohlrab, Oberlehrer in 
Brambach (im Vogtl.) Mit 33 Abbil- 
dungen im Text. Ernst Wunderlich, 
Leipsig, 1910. Preis M. 2.50. 

Oxford German Series. Gen- 
eral Editor: Julius Goebel, Ph. D.,, 
Professor of German Languages in the 
University of Illinois. Die Juden- 
buche. Ein Sittengemiilde aus dem 
gebirgichten Westfalen von Annette © 
Freiin von Droste-Hitlshoff. 
With introduction, notes and vocabulary 
by Dr. Ernst O. Eckelmann, 
One-Time Ottendorfer Memorial Fellow 
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of New York University. — Minna 
von Barnhelm oder Das Solda- 
tengltick. Ein Lustspiel in fiinf Auf- 
‘giigen von Gotthold Ephraim 
Lessing. Edited with introduction, 
notes and vocabulary by Josef 
Wiehr, Ph. D., Instructor in German, 
University of Illinois. Oxford Univer- 
sity Press, American Branch, New York. 
1910. 
Merrill’s Texts: 
Wilhelm Tell. von 


German 
. Schauspiel 


Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


Friedrich Schiller. Edited with 
introduction, notes, and vocabulary by 
Richard Alexander von Minck- 
witz. — Héiher als die Kirche, 
Eine Erzihlung aus alter Zeit von W i]l- 
helmine von Hillern geb. 
Birch. Edited with introduction, notes, 
exercises in’ syntax and vocabulary by. 
Frederick W. J. Heuser, A. M., 
Instructor in the German Languages and 
Literatures, Columbia University. New 
York, Charles E. Merrill Co. 
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‘Bas Nationale Beutsrhamerikanische 
Lehrerseminar 


zu MILWAUKEE, WISCONSIN. 
(Gegriindet 1878.) - 


Eriffiumg des neven Fahreskurans 
Montag, den 19. September 1910 - 


Die ausschliessliche Aufgabe des Seminars ist die griindliche wissen- 
schaftliche, praktische und padagogische Heranbildung von Lehrern des 
Deutschen fiir die ffentlichen und privaten Schulen. Es ist die einzige 
Anstalt ihrer Art im Lande, und sie:besitzt alles, was zur Erfiillung der ihr 
gestellten Aufgabe férderlich ist: 

Erprobte Lehrkrafte — 

Eine vorziigliche Muster- und tbungsschule — | 
Lehrmittel aller Art — ws 
Reichhaltige Bibliothek, etc. 


Das Seminar durchweht der Geist deutscher Kultur, der in dem man- 
nigfaltigen deutschen Leben Milwaukees immer neue Nahrung findet. 

Die Inhaber des Seminardiplomes geniessen Vorrechte, die ihnen gute 
Anstellungen sichern. 








Der Unterricht ist kostenfrei. 


Der Kursus ist zweijahrig. 

Aufnahme finden solche, die das Reifezeugnis einer gutstehenden High 
School oder dessen Aquivalent besitzen und wenigstens einen Vieriearigns 
Kursus im Deutschen absolviert haben. 

Fiir solche, deren Vorbildung Mangel. aufweist, sind zwei Vorberei- 
tungsklassen eingerichtet. 

Anmeldungen werden jetzt von dem Unterseichneten entgegengenommen. 


Auch ist derselbe zu jeder Auskunft gern erbitig. 
Die Applikanten haben sich am Samstag, dem 17. September, vormit- 


tags 9 Uhr, im Anstaltsgebiude behufs Aufnahme einzufinden. 
Der Katalog des Seminars steht auf-Wunsch zur Verfiigung. 


Milwaukee, Wis. Max Griebsch, 
558—568 Broadway. Seminardirektor. 
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Erinnerungshlatt 


an den 38. Nationalen Beutschamerikanischen Dehrertag. 


Cleveland, 28. Juni his 1. Juli 1910. 
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Hor dem Goethe-Schiller-Benkmal im Wade Park. 


Bundesvorstand und Ortsausschuss. 








Am Gorthe-Schiller-Benkmal. 

































In diesem Lande, das ihr niemals sahet 

Und doch mit eurer Werke Ruf erfiillt, 
Auf einer Scholle, der ihr nicht genahet, 

Ragt voller Hoheit euer Doppelbild: 
So wird es steh’n manch’ kommendes Jahrhundert, 
Von Kind und Kindeskindern hoch bewundert, 
Der Dichter Ruhm dem Erdenkreis verkiindend ; 
Die Glut des Idealen neu entziindend. 





Du, der grosse Goethe, du, der ewig junge, 

Dem liebend jede Brust entgegen schlug, 
Du, edler Schiller, dessen Feuerzunge 

Beredt der Freiheit Losungsworte trug ; 
Ihr, aller Welt zu Gliick und Heil geboren ; 
Zu Menschheitsfiihrern vom Geschick erkoren ; 
Wir Jugendbildner méchten heut aus vollen 
Und warmen Herzen Huldigung euch zollen. 


O, Dichterpaar, an euch, den gréssten Meistern, 
An dem, was euer Genius beschert, 

Will unsre Schar erbawn sich und begeistern, 
Gedenkend dess’, was euer Leben lehrt ; 

Vieltausendfaltig hat die Zeit erneuet, 

Was an Gedankensaat ihr ausgestreuet ; 

Das treu zu hegen, wollen wir geloben ; 

Drauf sei zum Schwur von uns die Hand erhoben. 


Wohl kann der Schmuck, mit dem wir heut euch kroénen, 
Nicht mehren eurer Namen lichten Glanz ; 

Kuch gaben ewig Dasein die Kamoenen, 
{s wand euch lingst Unsterblichkeit den Kranz. 

Ihr lebt fiir uns, so lang die Sterne scheinen, 

Des Flusses Wellen sich dem Meer vereinen. 

Nehmt den Tribut! Mé6g’ eures Geistes Weben 

Bei dieser Feier seznend uns umschweben! 


H. H. Fick, Cincinnati, O. 











